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Resumo: Este artigo, de viés qualitativo e que se caracteriza como
um estudo de campo, investiga a temdtica do curriculo que foi
desenvolvida tendo como objeto o programa de formagao continuada
do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNEM),
oferecido para educadores de cinco escolas publicas estaduais da
regido central do RS, abrangidas pela 242 Coordenadoria Regional de
Educacio (CRE), durante os anos de 2014 e 2015. O trabalho visa
analisar avancos e dificuldades que permearam, durante e apés este
programa, por meio da participagio de 25 professores e 5 orientadores
de estudo acerca do conjunto das questoes sobre curriculo. A coleta
de dados ocorreu por meio da andlise documental, do questiondrio
e da entrevista semiestruturada. Na avaliacio dos dados utilizou-se
a andlise textual discursiva. Do estudo, emergiram trés categorias:
interdisciplinaridade: ainda ¢ dificil, porém, busca-se a construgio
conjunta; curriculo: velhos problemas, novas perspectivas; e atividade
interdisciplinar implementada. Espera-se que esta investigagao possa
oferecer uma contribuigio significativa na melhoria dos programas
de formacio continuada de professores nas questoes referentes ao
curriculo.

Palavras-chave: Curriculo. Formagio continuada de professores.
Interdisciplinaridade. Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino
Médio.

Abstract: This qualitative article, which is characterized as a field
study, investigates the curriculum theme that was developed having
as object the continuing training program of the National Pact for
the Strengthening of Secondary Education (PNEM), offered to
educators of five state public schools of the central region of RS,
covered by the 24th Regional Education Coordination (CRE), during
the years 2014 and 2015. The work aims to analyze advances and
difficulties that permeated, during and after this program, through
the participation of 25 teachers and 5 study guides on all curriculum
issues. Data collection was done through documentary analysis, the
questionnaire and the semi-structured interview. In the evaluation of
the data we used the discursive textual analysis. From the study, three
categories emerged: interdisciplinarity: it is still difficult, however, we
are looking for joint construction; curriculum: old problems, new
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perspectives; and interdisciplinary activity implemented. It is hoped
that this research can make a significant contribution to improving
continuing teacher education programs on curriculum issues.

Keywords: Curriculum. Continuing education of teachers.
Interdisciplinarity. National Pact for the Strengthening of Secondary
Education.

Introdugio

O interesse e a preocupagio com a formagio continuada de professores e, em
decorréncia, com o curriculo aparecem como uma questao de relevincia na educagio. Buscam-
se, atualmente, novas configuragées curriculares, balizadas na perspectiva critica e no contexto
social, destacando as interconexoes entre trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia como dimensées
da atividade educativa; além disso, que aproximem a escola atual da escola desejada, atentando

para as necessidades e realidades dos alunos.

Nesse cendrio, surge o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNEM),
um programa de incentivo a formagao continuada de professores da rede publica estadual de
ensino em todas as regioes do pais, criado pelo Governo Federal por meio da Secretaria de
Educagao Bésica do Ministério da Educa¢ao (MEC), executado em parceria com as Secretarias

de Educagao e centrado em agoes coordenadas principalmente por Universidades puablicas do

pais (COLONTONIO; SILVA, 2016).

Desse modo, tendo como objeto o PNEM realizado em de cinco escolas publicas
estaduais da regido central do Rio Grande do Sul (RS), abrangidas pela 242 Coordenadoria
Regional de Educagao (CRE), durante os anos de 2014 e 2015, a presente pesquisa tem como
objetivo analisar avangos e dificuldades que permearam, durante e apds, este programa, por
meio da opinido de professores e orientadores de estudo acerca do conjunto das questdes sobre

curriculo.

O programa PNEM

O cendrio observado do Ensino Médio brasileiro, ao longo das tltimas décadas, tem sido
o foco permanente de discussoes, reflexoes e problematizagées no 4mbito das politicas putblicas,
uma vez que apresenta, entre outros problemas, uma organizacio curricular balizada na l6gica
propedéutica e pragmdtica, bem como, indices assustadores de repeténcia e abandono escolar,
conforme aponta o Censo Escolar de 2011 (BRASIL, 2011a).

Com o propésito de mudar este cendrio e garantir a qualidade do Ensino Médio oferecido
no pais foi instituido por meio da Portaria Ministerial n® 1.140/2013 o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio (PNEM), um programa em servigo que investe na formagao
continuada de professores, que visa “contribuir para o aperfeicoamento da formacio dos

o . J T « . ~
professores e coordenadores pedagdgicos do ensino médio”, bem como, “promover a valorizagao

pela formacio dos professores e coordenadores pedagédgicos do ensino médio”, além de “rediscutir
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e atualizar as prdticas docentes em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais do

Ensino Médio - DCNEM” (BRASIL, 2013a, p. 24).

Além do documento normativo acima, o PNEM também foi regulamentado pela
Resolugao n° 51/2013, a qual estabeleceu critérios ¢ normas para o pagamento de bolsas
de estudo e pesquisa aos profissionais participantes do programa, bem como, normatizou a
organizagio da formagio continuada docente nas escolas de Ensino Médio de todo o Brasil, por
meio da articulac¢io entre a Secretaria de Educagao Bésica do Ministério da Educagio (MEC),

Secretarias Estaduais de Educagao (Seduc), Secretaria Distrital e Institui¢oes de Ensino Superior

(IES) (BRASIL, 2013b).

O PNEM foi constituido na forma de um curso de duzentas horas de formagao, realizado
em duas etapas. Os temas debatidos nele foram embasados em campos temdticos de acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2011b) e as Orientacoes Curriculares do
Ensino Médio (BRASIL, 2008), organizados por professores pesquisadores com vinculo em

universidades publicas, que desenvolvem estudos sobre o Ensino Médio.

No caso das cinco escolas de nossa investigagio, a primeira etapa desse curso ocorreu
de abril a julho de 2014 e teve carga hordria de 100 horas, entre elas: 50 horas de atividades
coletivas presenciais ¢ 50 horas de atividades individuais a distdncia. Esta etapa trouxe como
eixo condutor “Os Sujeitos do Ensino Médio e a Forma¢ao Humana Integral” e foi composta
pelos seguintes Campos Temdticos/Cadernos: “Ensino médio e formagao humana integral”, “O
jovem como sujeito do ensino médio”, “O curriculo do ensino médio, seus sujeitos e o desafio
da formagio humana integral”, “Areas de conhecimento e integracio curricular”, “Organizacio

e gestao democrdtica da escola” e “Avaliacao no ensino médio”.

J4, a segunda etapa do curso ocorreu de novembro de 2014 a abril de 2015 e teve
carga hordria de 100 horas, entre elas: 50 horas de atividades coletivas presenciais e 50 horas de
atividades individuais a distAncia. Nesta, dando continuidade ao eixo proposto, as temdticas que
compuseram os cadernos de formagao do Pacto foram a “Organizacao do Trabalho Pedagdgico

no Ensino Médio” e as “Areas de Conhecimento do Ensino Médio”.

No que tange a alguns resultados do programa do PNEM coletados no Sistema Integrado
de Monitoramento, Execugio e Controle — SIMEC, no ano de 2015, pode-se destacar que o
quantitativo de professores contemplados nesta agao em nivel nacional foi de 170.919 docentes
concluintes, o que representa 67,4% do total de professores inscritos no inicio do curso (253.600).
Jd no RS o programa alcangou 18.827 professores concluintes, o que representa 83,1% do total
de docentes que ingressaram no inicio do curso (22.653). Além disso, o PNEM envolveu um
investimento de cerca de R$ 3.000.000.000,00 (trés bilhoes de reais), foi uma articulagao inédita
com as Seduc e mais 5,3 mil municipios; sua abrangéncia envolveu aproximadamente 8 milhoes
de estudantes nos trés anos do Ensino Médio, distribuidos em 400 mil turmas de 108 mil escolas
da rede publica do pais (BRASIL/SIMEC, 2015).

VIVENCIAS
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1ema gerador: possibilidade curricular com enfoque interdisciplinar

Uma das temdticas abordadas pelo PNEM ¢ o curriculo, neste sentido, nesta segao,
busca-se apresentar uma das possibilidades potencialmente promissoras nessa drea, que nao estd
atrelada a uma metodologia tradicional, mas que propée uma interagao interdisciplinar entre

seus atores, que ¢ a elaboragio de um programa de ensino calcado em temas geradores.

Essa perspectiva metodolégica/curricular tem sua inspira¢io nas ideias de Paulo Freire,
em sua Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987). Segundo ele, o tema gerador “se realiza
por meio de uma metodologia conscientizadora” (FREIRE, 1987, p. 55) que balizada pelo
aprofundamento da ideia de didlogo e palavra geradora propoe uma nova forma de conceber e

criar programas educacionais.

Os autores Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p. 275), ao fazerem uma releitura
do terceiro capitulo do livro Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire (1987), sistematizaram
em cinco etapas o processo de elaboragio de programas de viés curricular embasados por temas

geradores, descritos a seguir:

A primeira etapa, o “levantamento preliminar da realidade local” consiste na coleta de
material sobre o local pela equipe de educadores, usando tanto o trabalho de campo (que inclui
atividades de visitas a diferentes lugares das redondezas, conversas com moradores e consultas aos
movimentos sociais organizados na regiao), como a busca de fontes secunddrias (textos, dados
estatisticos, andlises j& disponiveis sobre a regido e sua insercio na cidade). E aqui que se inicia
o chamado “dossi¢”: uma organizagio das informacoes coletadas, desde depoimentos, fotos,
videos, didrios de campo até dados estatisticos, histdricos e das agdes instrucionais existentes e/

ou jd programadas.

Na segunda etapa, os mesmos educadores, utilizando agora sua formacao diferenciada,
analisam o material coletado, tentando encontrar relagées entre as falas significativas que
expressam o olhar da populagao, em especial dos alunos e seus familiares, e as outras informacoes
obtidas. Procura-se encontrar o que ¢ significativo para esse grupo social, aquilo que é percebido
por eles como uma dificuldade a ser superada e, a0 mesmo tempo, a possibilidade de compreender
o contexto mais amplo em que sua realidade se situa. Sé entdo, alguns temas, que poderao vir a

ser geradores, comecam a surgir.

Na terceira etapa, a denominada por Freire (1987, p. 65) como “circulo de investigacio
temdtica’, os pré-temas anteriormente selecionados sio codificados, ou seja, escolhem-se
situagdes vivenciais que os sintetizem, e sao apresentados ao grupo mais amplo de educandos
e seus familiares, para, em conjunto, comegarem a sua descodificagio. Geralmente, os temas e

situagdes escolhidas sao testados para ver se sio de fato significativos para a populagio.

Na quarta etapa, os resultados, as falas, cuidadosamente registradas, do circulo de
investigagao temdtica sao estudados pelas equipes interdisciplinares de educadores, por meio
de uma metodologia problematizadora e dialdgica: os temas possiveis sio vistos sob as dticas

de todas as disciplinas do curriculo escolar, buscando a articulagao entre diferentes visoes. E

realizada aqui a “reducao temdtica’ (FREIRE, 1987, p. 67), ou seja, a elaboragio do programa
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e do planejamento de ensino, respeitando-se a faixa etdria e as informagoes disponiveis sobre as

possibilidades de cada turma, além dos principios de estruturagao de cada disciplina.

Finalmente, na quinta etapa, os temas sao trabalhados pelos professores que planejam
suas atividades e as confrontam com outros professores da mesma série. Em seguida, discutem
com os alunos em sala de aula, apresentando-lhes a légica do programa elaborado, ainda em

aberto a mudangas que se fagam necessdrias.

E vilido ressaltar que essa dinimica balizada pelos temas geradores nao consiste em um
programa tradicional, a ser seguido 2 risca, mas um “mapa”, constantemente refeito ao longo do
percurso, que orienta o trabalho do coletivo de professores, norteando as iniimeras decisoes que

se tomam no dia a dia da prética pedagdgica.

Material e métodos

A amostragem deste estudo foi constituida pelos seguintes sujeitos: 25 professores e 5
orientadores de estudo que atuam no ensino médio de 5 escolas publicas estaduais da regido
central do Rio Grande do Sul (RS), pertencentes a 242 Coordenadoria Regional de Educacao
(CRE) e que estavam inseridos no programa do PNEM.

As cinco escolas fazem parte da 242 CRE, que tem sua sede no municipio de Cachoeira
do Sul/RS. Os municipios abrangidos pelas 5 escolas foram Agudo, Dona Francisca, Paraiso do

Sul e Restinga Séca.

O presente trabalho tem viés qualitativo (ZANELLA, 2009), pois se preocupou com
o desdobramento do processo do curso de formagio continuada do PNEM, com a descricio e
interpretacio dos fendmenos observados a partir de vdrios Angulos sob o ponto de vista do grupo

de professores e orientadores de estudo pesquisado.

Quanto aos procedimentos adotados na coleta de dados, o estudo calcou-se no método
de investigagdo denominado estudo de campo (GIL, 2007), pois os pesquisadores realizaram
a maior parte do trabalho pessoalmente, bem como permaneceram o maior tempo possivel
no cendrio da pesquisa, objetivando compreender o contexto da vida real e os mais diferentes

aspectos do grupo estudado.
Os instrumentos utilizados na coleta de dados foram:

A andlise documental de fontes primdrias — que foram os registros escritos de redagoes
produzidas e de projetos interdisciplinares desenvolvidos e implementados pelos professores,
bem como de planejamentos das atividades do PNEM pelos orientadores de estudo — e fontes
secunddrias — que foram os cadernos do PNEM. A andlise documental ocorreu ao longo das

duas etapas do curso e também posteriormente ao término do mesmo nos anos de 2015 e 2016.

O questiondrio, que foi construido pelos pesquisadores, constituiu-se de questoes
abertas que visavam analisar os avangos e dificuldades enfrentados pelos professores ao longo
das leituras, apresentagdes, discussoes e atividades desenvolvidas durante o PNEM acerca da

interdisciplinaridade e do curriculo.

VIVENCIAS
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O questiondrio foi aplicado ao final da segunda etapa do PNEM a 20 professores (Quadro
1) participantes do curso. Como critério de sele¢ao, tomou-se o cuidado de escolher educadores
das cinco escolas investigadas, de diferentes disciplinas e de diferentes dreas do conhecimento
em cada uma das instituicoes, bem como, aqueles que haviam se envolvido na construgio e

implementagdo de alguma atividade interdisciplinar.

Quadro 1 - Professores participantes do questiondrio

Cédigo utilizado na apresentagao Disciplina que leciona Escola em que atua
dos resultados
P1 Geografia A
P2 Quimica A
P3 Literatura B
P4 Sociologia B
P5 Biologia B
P6 Artes C
pP7 Matematica C
P8 Quimica C
P9 Biologia C
P10 Matemadtica D
P11 Histéria D
P12 Inglés D
P13 Portugués E
P14 Educacao Fisica E
P15 Filosofia E
P16 Matemitica E
P17 Hist6ria E
P18 Geografia E
P19 Fisica E
P20 Espanhol E

Fonte: Dados de pesquisa compilados pelos autores (2016).

A entrevista semiestruturada, que foi construida pelos pesquisadores, constituiu-se de
questdes atinentes a escola, aos professores, as etapas e aos cadernos do PNEM, bem como 2

opinido sobre alguns temas que envolveram o curso, entre eles, o curriculo e a interdisciplinaridade.

Os participantes desta entrevista foram constituidos por 5 professores (Quadro 2) e por

5 orientadores de estudos (Quadro 3) que participavam do programa PNEM.

Quadro 2- Professores participantes da entrevista semiestruturada

Cédigo utilizado na apresentagiao Disciplina que leciona Escola em que atua
dos resultados
P21 Histéria A
P22 Portugués B
P23 Fisica C
P24 Matemitica D
P25 Literatura E

Fonte: Dados de pesquisa compilados pelos autores (2016).
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Quadro 3 - Orientadores de estudos participantes da entrevista semiestruturada

Cédigo utilizado na apresentacio | Fungio que desempenha na escola Escola em que atua
dos resultados
01 Coordenador Pedagégico e professor A
das séries iniciais

02 Coordenador Pedagégico e Vice- B
diretor

03 Coordenador Pedagégico e C

Orientador Educacional

O4 Coordenador Pedagégico e Vice- D
diretor

05 Coordenador Pedagégico E

Fonte: Dados de pesquisa compilados pelos autores (2016).

Ressalta-se, que a selegio dos participantes para fazer parte do “corpus” da entrevista

buscou contemplar alguns critérios, entre eles:

- Para os professores: a participagao ativa no PNEM, o desenvolvimento e a
implementa¢io de algum projeto interdisciplinar, um docente de cada escola investigada que

nao havia participado do questiondrio, assim como disciplinas e dreas diferentes.
- Para os orientadores de estudo: um de cada escola investigada.

A entrevista semiestruturada foi aplicada durante o segundo semestre de 2016, com
o objetivo de aprofundar alguns resultados jd encontrados, bem como, saber quais foram os
desdobramentos do programa PNEM apés um ano do seu término. Elas tiveram duragao
média de 40 minutos, foram gravadas em 4dudio e, posteriormente, transcritas para entao serem

analisadas.

Faz-se necessdrio salientar o cardter interdisciplinar desta pesquisa, uma vez que, em
seu universo de 30 sujeitos participantes, encontram-se educadores das mais variadas dreas do

conhecimento, bem como de diferentes disciplinas.

Quanto a metodologia de andlise de dados, a presente pesquisa utilizou-se da andlise
textual discursiva, que se caracteriza por um processo de abordagem qualitativa, composta de
um ciclo de operagdes que se inicia com a desconstru¢io dos textos ou unitariza¢ao dos materiais
do “corpus”, passa pela reordenagao ou categorizagio das unidades de andlise e termina com a
comunica¢io de novas teses ou produgio de metatextos (MORAES; GALIAZZI, 2007).

Com base nessa metodologia de andlise, a sistematiza¢ao dos resultados desta investigagao
em categorias, criadas pelos pesquisadores, emergiu, inicialmente, de muitas leituras, releituras
e um olhar de forma abrangente para os cendrios descortinados pelos instrumentos — andlises
documentais e questiondrios — em interagio com os elementos do referencial teérico que balizam
a pesquisa.

Posteriormente, visando a ratificar e/ou a aprofundar as categorias emergidas
anteriormente, utilizou-se os dados coletados das entrevistas semiestruturadas. Nesse processo,

destaca-se também, o desvelamento e a construgao de novas categorias.
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No tocante a questoes éticas, as abordagens e instrumentos metodoldgicos obedeceram

aos procedimentos éticos estabelecidos para pesquisa cientifica em ciéncias humanas.

Resultados e discussao

Os resultados sao apresentados sob a forma de trés categorias, construidas pelos

pesquisadores, de acordo com a metodologia da andlise textual discursiva.

Interdisciplinaridade: ainda é dificil, porém, busca-se a construgio conjunta

Nesta categoria muitos professores e orientadores de estudos apontaram dificuldades em

realizar um trabalho interdisciplinar.

Seguem abaixo relatos dos participantes, representativos do conjunto, que apresentam

intervenientes para esse planejamento:

“Impossivel trabalhar interdisciplinarmente, pois os programas e hordrios sio fragmentados em
disciplinas e periodos [respectivamente]” (P14, questiondrio).

“Os professores que trabalham em diferentes escolas correm de um lugar para outro para
sobreviver. Eles nio tém tempo e nem se sentem motivados para realizagio de um planejamento

interdisciplinar” (P7, questiondrio).

“Acredito que o maior problema em nossa realidade ¢ conseguir reunir os professores de mesma

ou outra 4rea, devido carga hordria excessiva e outras escolas” (P1, questiondrio).

“H4 também o aspecto [por parte dos professores] da falta de tempo para se reunir, pesquisar,
se dedicar a leitura, hd dificuldades de relacionamento, além do desinteresse dos alunos” (P25,

entrevista).

“[...] as grandes dificuldades estao na falta de: tempo, estrutura e motivagio dos alunos” (P13,
questiondrio).

“E muito fragmentado os profissionais aqui na escola, temos professores que vem aqui cumprir
6h, 12h, 20h, outros cumprem 60h e uma quantidade enorme de turmas e ai nio se consegue
juntar o pessoal da drea” (O1, entrevista).

“[...] tinha professor que trabalhava em outras escolas, eles tinham as cinco manhis da semana
com aula e af ficava dificil de reunir todo mundo” (O4, entrevista).

“[...] mas hd professores que tém resisténcia de trabalhar dessa maneira e falta de iniciativa” (P5,
questiondrio).

“A maior dificuldade é romper anos de isolamento, no qual o professor, ‘dono’ de sua disciplina,
estd acostumado a decidir ‘como fazer’, pois no seu curso de graduagio ele aprendeu que o

conhecimento ¢é restrito e especifico” (O3, entrevista).

“Com vdrias disciplinas e a atuagio dos professores em diversas escolas geram-se algumas
dificuldades na formacio de uma equipe com objetivos comuns para o trabalho interdisciplinar”
(P24, entrevista).
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A partir dos relatos, percebe-se que as dificuldades de se reunir os professores, para
que de fato exista um planejamento interdisciplinar, reside nos seguintes aspectos: programas
curriculares balizados por disciplinas isoladas; formagao inicial especializada em compartimentos
estanques; rotatividade de docentes, pois trabalham em mais de uma escola, tém carga hordria e
quantidade de turmas excessivas, diminuindo o tempo para encontros e reunides, além de nio
formarem uma equipe com objetivos comuns; hd desmotivacio por parte de alguns profissionais;
ha resisténcia por parte de outros pelo trabalho interdisciplinar; hd falta de estrutura; hd
dificuldades de relacionamento e entrosamento entre professores; bem como, hd desinteresse e

desmotiva¢io por parte dos alunos.

Nesta 6tica, é comum ao longo da trajetdria profissional dos professores o planejamento
individual e isolado, muitas vezes longe do local de trabalho, uma vez que a maioria deles
aprendeu dessa forma na graduagio. Contudo, para que a abordagem diddtico-pedagégica da

interdisciplinaridade se efetive, necessita-se quebrar esse paradigma.

Nesse sentido, para outros profissionais da educagio investigados nessa pesquisa, hd
um esfor¢o para se reunir os professores, a fim de que se tenha uma construgio conjunta e

interdisciplinar.
Os depoimentos a seguir, representativos do conjunto, corroboram esse fato:

“O que se procurou fazer foi reunir todos os professores por drea do conhecimento, por exemplo,
na segunda-feira juntaram-se todos os professores da drea de ciéncias da natureza para sentar e
planejar de forma conjunta” (O5, entrevista).

“Pelo menos a gente conseguiu em algum momento pontual dentro do PNEM sentar, trocar
algumas ideias e trabalhar de forma interdisciplinar. Até porque agora é por 4rea, e nés [professores]
temos que planejar dessa forma” (P2, questiondrio).

“A interdisciplinaridade, na nossa escola, existe dentro das dreas de conhecimento, pois os

contatos e reunides sdo mais constantes entre os colegas da mesma drea” (P4, questiondrio).

“O planejamento interdisciplinar sé foi possivel porque houve o engajamento de todos os
professores envolvidos na organizagio, planejamento, acompanhamento e avaliagio da temdtica
proposta” (P16, questiondrio).

“Na escola estd ocorrendo reuniées por 4rea de conhecimento, o que é um avango na busca de
uma maior integragdo e objetivos comuns” (P20, questiondrio).

“O que funcionou foi a reuniio com os professores de semindrio integrado. Na segunda-feira eram
todos os sete professores do 1° ano, na terca, eram os professores do 2° ano ¢ af eles planejavam o
que cada um ia fazer com a sua turma, eles foram seguindo juntos no projeto temdtico da escola.
Af teve aquele momento inicial de decidir o que cada um iria trabalhar, para que nio ficasse
repetitivo” (P21, entrevista).

“Quando a gente fazia conselho de classe, por exemplo, os professores lembravam das discussoes
e préticas do PNEM, de como deviam fazer e agir, a questdo por exemplo da interdisciplinaridade
que auxiliava os alunos na avaliagio. Entdo, a gente sempre tentava fazer pelos menos duas
atividades interdisciplinares, a gente combinava no grupo e fazia. Entao, acho que isso foi um
ganho bom. Tinha gente que nunca pensou em planejar dessa forma, eu [professora de Fisica],
por exemplo, nio conseguia me ver sentando e dividindo um planejamento com outra disciplina
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como aconteceu com a professora de Geografia na temdtica do desperdicio do lixo” (P23,

entrevista).

Observa-se, nosrelatos acima, que o trabalho coletivo e interdisciplinar entre os professores
ocorreu, mesmo que de forma esporddica e pontual, nas reunioes das dreas do conhecimento e
do semindrio integrado, bem como nos encontros do PNEM. Além disso, nesses momentos de
unido, foi possivel perceber a importincia do trabalho em equipe dos docentes no engajamento
e na construgio dos projetos temdticos interdisciplinares. Um exemplo desses projetos serd

apresentado na préxima categoria.

Cabe salientar que o semindrio integrado é um espago-tempo presente na organizagio
curricular do Ensino Médio Politécnico. E um espago destinado 4 reflexio interdisciplinar sobre
temas escolhidos a partir do didlogo docente-discente proposto de acordo com os interesses
de pesquisa e estudo a serem desenvolvidos. Nele ¢ privilegiado o didlogo e a investigacao de
temdticas e conteudos, proporcionando ao educando a complexificagio de seus saberes com
vistas & produgio de aprendizagens significativas e duradouras no Ambito desse nivel de ensino,
articulando as categorias: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Isso abre possibilidades para
que os discentes elaborem seu projeto de vida em sintonia com os campos de conhecimento

pertinentes e os desafios da vida real (AZEVEDO; REIS, 2014).

Desse modo, faz-se necessdrio repensar/concretizar a pritica docente, segundo um
viés diddtico-pedagdgico, que tenha como foco a interdisciplinaridade, a fim de promover um
processo de ensino-aprendizagem que proporcione aos estudantes acesso aos conhecimentos,
saberes, competéncias, vivéncias e experiéncias escolares de diferentes dreas do conhecimento de

maneira integrada, garantindo assim sua aprendizagem significativa.

Destaca-se ainda, para efeito dessa pritica, a necessidade do didlogo aberto entre os
profissionais envolvidos, bem como, requer um planejamento coletivo destes sujeitos. Sob essa
perspectiva, Miranda (2012, p. 118) afirma que “o trabalho interdisciplinar e contextualizado
requer a participagdo, coopera¢io e interagio entre os participantes’.

Além disso, a expansao de programas de formacio continuada de professores em servico,
como este do PNEM, ¢é certamente uma das mais importantes a¢des para a concretiza¢io de

projetos de ensino interdisciplinares.

Curriculo: velhos problemas, novas perspectivas

Esta categoria emergiu a partir das discussoes que permeavam o curriculo. Numa primeira
andlise, observou-se que, para alguns profissionais da educagio, as configuragoes curriculares
presentes nas escolas investigadas estavam atreladas aos programas de vestibulares regionais e ao

Enem, conforme depoimentos a seguir, representativos do conjunto:

“Em relagio ao curriculo, os alunos (muitos deles) pedem para ser seguido o estabelecido pelo
programa da UFSM” (P5, questiondrio).

“Infelizmente os contetidos desenvolvidos em sala de aula estio, na sua maioria, atrelados a

interesses externos, como vestibulares e Enem” (P10, questiondrio).
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“[...] nos deparamos com a cobranca da familia e dos préprios alunos para que sejam trabalhados

os contetdos necessdrios no ingresso ao ensino superior” (P13, questiondrio).

“Os alunos é que sio os mais interessados no curriculo para vestibular e Enem, caso contrdrio,
os cursinhos serdo inevitdveis e muitas vezes as condi¢bes financeiras nio sao satisfatérias” (P18,

questiondrio).

“Até um tempo atrds, a gente participava das provas seriadas da UFSM [Universidade Federal de
Santa Maria] e af os contetidos eram listados tais e quais aquele programa. Parece que a listagem
era uma coisa corrida, era largada para dentro do nosso curriculo.” (O4, entrevista).

“O nosso curriculo ainda estd bastante atrelado a programas de vestibular, como era o caso do
curriculo do antigo PEIES [Programa Experimental de Ingresso ao Ensino Superior pela UFSM]
que agora virou os PS [Provas Seriadas da UFSM], que ainda ¢ bastante conteudista.” (P22,

entrevista).

“[...] a gente seguia rigorosamente os PS [Provas Seriadas da UFSM], o PS1, o PS2 e o PS3.
Seguiam-se todos os contetidos tal qual o PS daquele ano. Além disso, ainda continuamos tendo

muitos professores que sio agarrados aos contetidos.” (O3, entrevista).

Dos fragmentos acima, é possivel perceber que algumas das escolas pesquisadas ainda
continuam sendo balizadas e engessadas pelos programas de vestibulares da regiao — entre eles, o
principal, é das provas seriadas da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) — e do Enem.
Além disso, observa-se que os professores, em sua maioria, continuam calcados em um ensino

tradicional com foco no conteddo.

Outro ponto ressaltado pelos sujeitos pesquisados foi o fato de que hd uma pressao por
parte dos alunos e sua familia, para que a escola esteja alinhada aos programas de vestibular e

Enem.

Esse formato de curriculo pode levar os alunos do ensino médio ao fracasso e a
desmotivagao, pois na idade que estdo jd florescem competéncias, preferéncias e sonhos. Eles
cultivam interesse por dreas especificas do conhecimento, mas sio obrigados a enfrentar um

curriculo igual para todos.

Sob esse prisma, as Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio apontam que a pratica
curricular corrente continua sendo predominantemente propedéutica — centrada no acimulo de
informagoes e no aprendizado mecinico — e disciplinar — com visao linear e fragmentada dos
conhecimentos. Entretanto, eles advertem que este tipo de organizagio pedagdgico-curricular
do ensino médio necessita ser superada, sinalizando para uma perspectiva menos fragmentada e
mais integrada (BRASIL, 2008).

Jd numa segunda anilise, os participantes da investigagao relataram um curriculo mais
aberto, com projetos interdisciplinares e voltado ao contexto do aluno. Veja, nos depoimentos

abaixo, representativos do conjunto:

“Alguns professores procuram adaptar o curriculo 2 realidade e aos interesses do aluno” (P23,
entrevista).

“A mudanga maior que a gente percebe advinda do PNEM ¢ a do sistema avaliativo por dreas
do conhecimento e a organizacio curricular de projetos temdticos pelo conjunto de professores”
(P24, entrevista).
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“No nosso curriculo tem os contetdos a serem desenvolvidos durante o ano, mas quando, por
exemplo, tem algum projeto interdisciplinar que estd sendo trabalhado, hd certa abertura do
curriculo, pois af a gente trabalha sobre aquele tema” (P25, entrevista).

“O nosso curriculo continua sendo com determinada listagem de contetdos, citadas como
principais para dentro daquela disciplina, porém ele nao é fechado. Ele abre, quando necessério,

para as dreas do conhecimento trabalhar com temas geradores” (O1, entrevista).

“Acredito que muitos dos contetidos acabam sendo desnecessdrios ou, muitas vezes, poderiam
ser relacionados a realidade dos alunos para melhor compreensao dos temas propostos” (P8,
questiondrio).

“Hoje o professor ji tem autonomia para tirar de um trimestre e puxar para outro, de um ano
para outro. Isso favorece o trabalho nas dreas, porque daqui a pouco o professor de quimica
do primeiro ano que t4 trabalhando determinado assunto que combinaria com a biologia 14
do terceiro ano, entio eles tém autonomia de juntar. Além disso, os professores nio ficam se
detendo muito na listagem de contetidos, até porque o Enem vem propondo uma ideia unificada,
interdisciplinar. Assim os professores estdo se adequando bastante nesse sentido. E isso tudo foi
reestruturado 14 no PNEM.” (O4, entrevista).

“Penso que a énfase dada ao Enem por parte das instituigoes estd fazendo com que os professores
trabalhem de forma mais diversificada e ampla. Desta forma, o professor que conseguir realizar
o trabalho com base nos vdrios contextos sociais, culturais e cientificos, conseguird preparar seu

aluno tanto para os concursos como para a vida pessoal e social.” (P3, questiondrio).

Com base nas falas, percebe-se que, embora as escolas investigadas ainda apresentem
um curriculo linear embasado numa listagem de contetdos, elas estao buscando, mesmo que
pontualmente, propostas curriculares mais abertas e integradoras, como os temas geradores e

projetos interdisciplinares, com foco na realidade e contexto dos alunos.

Além disso, observa-se uma maior autonomia por parte dos professores, pois, de acordo
com o depoimento de um dos profissionais entrevistados, eles podem adentrar em contetdos de
outros trimestres ou de outros anos, dentro de sua disciplina, bem como interagir e integrar com

colegas de outras disciplinas, em séries diferentes.

Nessa diregao, faz-se necessdrio, nos dias atuais, uma organizac¢io curricular calcada
numa concep¢io mais flexivel e mais integradora, que favoreca o didlogo entre as diferentes
dreas do saber, a construcao coletiva e democritica entre os envolvidos, bem como atribua novos
sentidos a escola, dinamizando as experiéncias oferecidas aos alunos e ressignificando os saberes

e as praticas com os quais se interage nessas instituigoes.

A concepgao acima encontra respaldo nas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (BRASIL, 2011b), que adotam as dimensées do trabalho, da ciéncia, da tecnologia

e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular, ou seja:

A integragio entre as dimensoes do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura na perspectiva do
trabalho como principio educativo tem por fim propiciar a compreensio dos fundamentos
cientificos e tecnoldgicos dos processos sociais e produtivos, devendo orientar a definicio de toda
proposic¢io curricular, constituindo-se no fundamento da selecio dos conhecimentos, disciplinas,
metodologias, estratégias, tempos, espagos, arranjos curriculares alternativos e formas de avaliacio

(BRASIL, 2011b, p. 20).
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Outra perspectiva potencial de organizagao curricular apontada pelos investigados foi
aquela que busca a centralidade do conhecimento em temdticas conectadas com a vivéncia e
realidade dos alunos como, por exemplo, por meio dos temas geradores. Esse enfoque curricular
¢ balizado a luz dos pressupostos de Paulo Freire (1987), cuja abordagem visa a mediagio e
a construgao dos saberes por meio de uma educacio problematizadora e dialégica, de cardter
reflexivo e que leva em consideracio as situagdes reais e existenciais dos educandos. Isso serd

exemplificado na categoria a seguir.

Atividade interdisciplinar implementada

Nesta categoria apresenta-se uma atividade interdisciplinar que foi construida
e implementada numa das escolas de nossa investigacio por meio das acoes do PNEM, no
8a¢ ¢

transcorrer do curso.

Procurou-se mostrar a0 menos uma temdtica implementada em uma das escolas, bem

como a forma de sua escolha, além do planejamento interdisciplinar que a compos.

Naescola A, a temdtica escolhida estava relacionada a satide e foi chamada de “Alimentacao
para uma vida sauddvel”. Foi construida e implementada em 2015. Acompanhe o depoimento

da orientadora de estudos do PNEM, nesta escola, cedida na entrevista semiestruturada:

“A escola fez um grande projeto em 2015 que foi o da ‘Alimentacio para uma vida sauddvel’, e
que foi muito bom. [...] Inicialmente foi feito uma pesquisa prévia com as familias, através de
questiondrios e entrevistas. Surgiram vérias temdticas: satide, violéncia, a preocupagio ambiental
da zona rural, trinsito e outros que nio lembro agora. [...] Esses temas foram selecionados e
escolhidos pelos professores e colocados em cartazes e nos murais da escola para posterior escolha.
[...] Decidimos, juntamente com as familias e os estudantes, em uma reuniio na escola, optar
pelo tema gerador da sadde que depois foi chamado de ‘Alimentacio para uma vida sauddvel’,
pois tinhamos muitos alunos com peso acima da média e percebeu-se que os estudantes comiam
muitas ‘porcarias’ na escola e em casa. [...] O tema foi trabalhado de forma interdisciplinar pelos
professores durante todo ano e foi aplicado nas turmas de ensino médio. Esse era o grande projeto
da escola.” (O1, entrevista).

Veja a seguir como foi o planejamento interdisciplinar por dreas do conhecimento da
temdtica, bem como as atividades desenvolvidas. O material foi coletado a partir da andlise

documental:

“LINGUAGENS:

A Lingua Portuguesa deu o chamado ‘pontapé’ inicial e partindo do estudo sobre género textual

os alunos elaboraram um questiondrio para pesquisar os seus hdbitos alimentares.

Na Arte os alunos estudaram a influéncia da cor dos alimentos, analisaram o marketing nas
embalagens e, ainda, a arte na elaborago visual dos pratos.

A Lingua Inglesa fez um estudo dos termos (palavras e expressdes americanas empregadas nos

rétulos dos alimentos) para o entendimento do que estd sendo consumido.

A Lingua Espanhola fez um levantamento dos produtos importados que consumimos dos paises
fronteirigos.
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Na Educacio Fisica o professor orientou os alunos para que eles conseguissem calcular o gasto

energético necessdrio no percurso de suas casas até a escola.
CIENCIAS DA NATUREZA:
A Fisica e a Quimica, apds a tabulagio da entrevista, fez a separagio e reclassificagio dos alimentos.

Na Biologia os alunos elaboraram carddpios adequados 2 faixa etdria em que se encontravam.
Sendo que o carddpio culminante das atividades foi o do almogo na escola.

MATEMATICA:

A Matemdtica organizou um almogo na escola em que os alunos foram os protagonistas da
atividade. Nessa foi feito a pesagem do consumo de alimentos por aluno.

CIENCIAS HUMANAS:

A Filosofia e a Sociologia proporam uma reflexdo e debate sobre hébitos alimentares e qualidade
de vida, bem como a determinacio econ6émica e cultural na mesa das familias dos estudantes.

A Geografia conduziu os trabalhos com vistas a obter um mapeamento dos fornecedores de
alimentos para os supermercados da cidade, buscando conhecer a qualidade destes produtos.

A Histéria fez um estudo dos hdbitos alimentares em nossa cidade, considerando a evolugio dos
tempos em termos de tecnologias e modos de vida.” (Andlise documental).

Evidencia-se, mediante a atividade interdisciplinar apresentada, o apontamento do
orientador de estudo entrevistado como sendo esse projeto denominado de tema gerador. Nesse
horizonte, rememorando aspectos da fundamentagio tedrica, é possivel, sim, discorrer que hd
um alinhamento dessa atividade com a perspectiva metodoldgica/curricular dos temas geradores
balizados por Paulo Freire, em sua Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987).

Dessa forma, pode-se perceber que o processo de escolha e implementacao da temdtica
ocorreu segundo uma adaptacio das cinco etapas sistematizadas pelos autores Delizoicov, Angotti
e Pernambuco (2011, p. 275), inspiradas no programa de natureza curricular embasado por
temas geradores (FREIRE, 1987).

A primeira etapa, o “levantamento preliminar da realidade local”, ocorreu por meio da
aplicacdo de questiondrios e entrevistas para a comunidade do entorno da escola, a fim de se

levantar dados das condigdes locais em que vivem os alunos e seus familiares;

A segunda etapa ocorreu com os professores analisando o material coletado do
“levantamento preliminar” e elencando as situa¢oes que poderiam ser as mais significativas daquela

realidade, bem como poderiam representar problemas e dificuldades a serem solucionados;

A terceira etapa, o “circulo de investigagao temdtica”, ocorreu numa reuniao que envolvia
pais, alunos e professores, de forma conjunta e que seguia uma metodologia dialdgica. Nessa,
escolhia-se a temdtica (posteriormente chamada de tema gerador) que de fato era significativa
para a popula¢io;

A quarta etapa, a ‘redugdo temdtica’, ocorreu com o planejamento coletivo e

interdisciplinar dos professores das diferentes dreas do conhecimento;
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Finalmente, a quinta etapa, ocorreu com a implementa¢io da temdtica (tema gerador)

planejada pelos professores nas turmas de ensino médio.

Portanto, por todas as razdes apontadas acima, a temdtica interdisciplinar implementada
na escola investigada pode ser chamadas de tema gerador. Além disso, nesse enfoque, o curriculo
foi permeado, mesmo que de forma pontual, por um processo flexivel e aberto, uma vez que foi

concebido como resultado da agao e interagio dos atores do ato educativo com a realidade.

Outro aspecto que ficou evidente, a partir desta construgio conjunta do tema gerador,
foi a concretizagao da articulagao entre teoria e prdtica, que se deu por meio dos pressupostos
teéricos permeados pelos cadernos do PNEM e pelo planejamento das temdticas interdisciplinares
no plano pratico.

Essa idealizagao pode ser corroborada nos seguintes depoimentos dos sujeitos pesquisados
coletados na entrevista semiestruturada, representativos do conjunto:

“As teorias apresentadas nos cadernos do PNEM, durante nosso curso, ajudaram a melhorar a
nossa prética, principalmente na elaboragio das atividades interdisciplinares” (O3).

“Os cadernos do PNEM proporcionam bons exemplos de praticas educativas, como quando nos

reunimos nas diferentes dreas do conhecimento para planejar os temas geradores” (P25).

Percebe-se que nas falas sio apresentadas agbes concretas da integragdo entre teoria e
prdtica, a fim de possibilitar que os professores as vivenciem simultaneamente, em uma relagao
continua e de “mao dupla’, e ndo em blocos separados. Desse modo, faz-se necessdrio construir
uma “ponte” dialdgica entre os saberes tedricos e os praticos ao longo da carreira profissional dos

docentes e nio apenas no periodo de dura¢io do PNEM.

Sob esse prisma, para Fazenda (1992) a interdisciplinaridade pode facilitar a superagio
da dicotomia entre teoria e pritica, pois em atividades desse cardter, nao serd possivel separar
o conhecimento teérico do conhecimento prético, tendo em vista a reciprocidade e a

interdependéncia entre ambos.

Complementando o exposto, Libaneo (1994) enfatiza que a formacio profissional do
professor implica numa continua interpenetragio entre teoria e pritica, de modo que a teoria
esteja vinculada aos problemas reais postos pela experiéncia pratica e a agao prética orientada

teoricamente.

Além das andlises supramencionadas, no que tange as atividades interdisciplinares
apresentadas, percebeu-se que os professores, de um modo geral, demonstraram estar inseridos
num processo de reflexdo na agao (ZEICHER, 1993), pois foram tomados por atitudes que

incluiram mentalidade aberta, responsabilidade e entusiasmo.

Conclusao

Os resultados apresentados pelo presente artigo apontam sinaliza¢oes que permearam e
corroboraram para os bons resultados do programa PNEM, acerca das questoes que envolvem

o curriculo.
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Em relagao aos avancos ocorridos, podem-se destacar os seguintes:

- As acdes orientadoras do programa PNEM favoreceram alteragoes nas prdticas
curriculares, apresentando propostas curriculares mais abertas e integradoras, mesmo que de
forma pontual, como no exemplo da atividade interdisciplinar “Alimentagio para uma vida

sauddvel” implementada numa das escolas investigadas;

- Articulagdo das temdticas implementadas com a perspectiva metodoldgica/curricular
dos temas geradores, balizados por Freire (1987) e sistematizados em cinco etapas por Delizoicov,

Angotti e Pernambuco (2011), bem como alinhadas a realidade e ao contexto dos alunos.

- A construgdo colaborativa e conjunta do projeto interdisciplinar contribuiu para a

concretizagdo da articulagdo entre teoria e pratica.

J4, acerca das dificuldades enfrentadas, durante e apds, a realizacio do curso, podem-se

destacar as seguintes:

- Curriculo engessado pelo vestibular e/ou pelo ENEM, balizado por listas de contetidos
e disciplinas isoladas, além disso, ele vem pronto e estabelecido por agentes institucionais e

politicos que nao levam em consideracio os aspectos do cotidiano escolar.

- H4 fatores que ainda dificultam a realizagio de um trabalho interdisciplinar nas
escolas, entre eles: a rotatividade de professores, uma vez que eles lecionam em diferentes escolas
e nio chegam a formar uma equipe com objetivos comuns; formagao inicial especializada em
compartimentos estanques; resisténcia por esta opgao de prética de ensino; hd falta de estrutura;
hd dificuldades de relacionamento e entrosamento entre professores; e, desmotivagio por parte

dos alunos.

- Apés o término das atividades do PNEM, muitos professores voltaram as velhas
préticas, uma vez que nao usufruiam mais do espago compartilhado do programa para discutir e

planejar as atividades interdisciplinares.

Espera-se que esta investigagao possa oferecer uma contribui¢ao significativa na melhoria

dos programas de formacio continuada de professores nas questoes referentes ao curriculo.

Acredita-se que o presente estudo seja de grande importincia para a drea da educagao
e para o pablico mais amplo, pois, mesmo focando no programa do PNEM de um universo
pequeno de 30 profissionais da educagao, de cinco escolas da regiao central do RS, seus resultados
acabam apresentando um panorama geral valido para o grupo de professores que atuam na
rede de ensino publico estadual do RS, podendo ser direcionados a outros coletivos em escala

nacional.

Sinaliza-se também que a pesquisa seja de grande valia para os programas de construgao de
curriculos, uma vez que no horizonte de novas configuragées curriculares, buscam-se alternativas
com perspectivas criticas e interligadas ao contexto social, destacando as interconexées entre
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como dimensées fundantes e essenciais a forma¢io humana

e a um ensino de qualidade social.
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