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Introduc¢ao

Afducagéo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade que, historicamente, atende
s classes populares e enfrenta uma invisibilidade através dos anos. Esses sujeitos
que nao concluiram sua formagao bdsica na idade “regular” buscam na EJA a possibilidade nio
s6 de ser alfabetizados, como também de concluir a educacio basica. Conforme Strelhow (2010,
p- 50):

Existem muitos motivos que levam esses adultos a estudar, como exigéncias econdmicas,
tecnoldgicas e competitividade do mercado de trabalho. Vale destacar que outras
motivagdes levam os jovens e adultos para a escola, por exemplo, a satisfacio pessoal, a
conquista de um direito, a sensacio da capacidade e dignidade que traz autoestima e a
sensacio de vencer as barreiras da exclusio.

Referida modalidade surgiu da necessidade de alfabetizar e/ou educar aqueles que por
intimeras razdes se viram obrigados a interromper o elo com a relacio escolar. Entretanto, é
preciso ter em mente o quao complexa é essa demanda de alunos, respeitando e compreendendo

suas especificidades e necessidades.

AEJA, de modo geral, implica um amplo processo de transformagio, voltado a individuos
com mais de 15 anos para inser¢ao deles no Ensino Fundamental e, com mais de 18 anos, para
o Ensino Médio (BRASIL, 1996). Assim, essa modalidade, embora amparada por lei prépria,
nao pode ser desenvolvida com as mesmas caracteristicas do ensino regular, pois é destinada
a estudantes com caracteristicas diferenciadas, com aprendizagens, vivéncias e conhecimento
de mundo. Segundo Gadotti (2011, p. 47), “este jovem e adulto nio pode ser avistado como
crianga pelos educadores, muito menos ser negados suas experiéncias e seu conhecimento de
mundo”. A maioria dos educandos do EJA sio pessoas pobres oriundas de uma camada social
baixa, com pensamentos e vivéncias totalmente diferentes daqueles que tiveram acesso a escola
no periodo escolar adequado. Como motivos para o retorno as salas de aulas tém-se a busca
de um emprego melhor, a vontade de ajudar os filhos nos deveres escolares, a oportunidade da

independéncia conjugal para muitas mulheres, dentre outras motivagoes.

Na Constitui¢ao Federal de 1988 estd expresso, em seu Art. 1°, “igualdade a todos
perante a lei”. Observando-se a realidade, no que tange a educagao, na modalidade EJA, nem
sempre a igualdade é considerada. A classe trabalhadora, na maioria das vezes, continua excluida
da possibilidade de acesso a educagao e a profissionalizagdo. Investir no retorno escolar de jovens
e adultos, possibilitando que concluam o Ensino Bdsico é oportunizar uma nova perspectiva de
vida, j& que, por meio da tentativa de melhoria de trabalho, pode haver a redugao da pobreza, a

ascensdo de nivel social e, especialmente, um mecanismo de conten¢io da marginalidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (1996) refere que a EJA deve ter a
fungao reparadora, pois devolve a oportunidade de educagao aqueles que nio puderam prosseguir
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seus estudos no periodo adequado da sua idade com o ano escolar. Ainda, deve ser qualificadora
pois ensinard jovens e adultos através de contetdos atuais e que servirao para o resto de suas vidas

e, por fim, a EJA deve promover o ensino a todos, sendo assim equalizadora.

Logo, para contemplar esses sujeitos que vislumbram tais possibilidades, deve-se respeitar
a diversidade cultural. Nesse sentido cita Gomes (2007, p. 22), quando aponta importantes
consideragoes:
A diversidade cultural varia de contexto para contexto. Nem sempre aquilo que
julgamos como diferenca social, histérica e culturalmente construida recebe a mesma
interpretagao nas diferentes sociedades. Além disso, 0 modo de ser e de interpretar o
mundo também ¢ variado e diverso. Por isso, a diversidade precisa ser entendida em uma
perspectiva relacional. Ou seja, as caracteristicas, os atributos ou as formas “inventadas”
pela cultura para distinguir tanto o sujeito quanto o grupo a que ele pertence dependem
do lugar por eles ocupado na sociedade e da relagio que mantém entre si e com os
outros. Nao podemos esquecer que essa sociedade ¢ construida em contextos histéricos,
socioecondmicos e politicos tensos, marcados por processos de colonizagio e dominacio.
Estamos, portanto, no terreno das desigualdades, das identidades e das diferencas.

Diante da importincia dessa modalidade de ensino, entende-se que ela nio pode ser vista
apenas como uma segunda oportunidade de complementagio de estudos ou até mesmo como
um aceleramento de etapas de estudos. A EJA é uma grande possibilidade de transformacao social
e de mudancas nos sujeitos nela envolvidos, podendo ser um recomego na busca de melhores
condi¢oes de vida para esses jovens e adultos. Arroyo (2006, p. 21) defende que:

A visdo reducionista com que, por décadas, foram olhados os alunos da EJA — trajetérias
escolares truncadas, incompletas — precisard ser superada diante do protagonismo social
e cultural desses tempos da vida. As politicas de educacio terdo de se aproximar do novo
equacionamento que se pretende para as politicas da juventude. A finalidade nao poderd

ser suprir caréncias de escolarizagio, mas garantir direitos especificos de um tempo de
vida. Garantir direitos dos sujeitos que os vivenciam.

Do mesmo modo, é preciso discutir a realidade vivenciada pelos estudantes dessa
modalidade educativa. Na maioria dos casos, sdo sujeitos marcados por sacrificios pessoais, falta
de oportunidades e nega¢io de direitos (neste caso especial, acesso a escola, principalmente, na
infincia). Grande parte sao trabalhadores que realizam atividades para seu sustento e de sua
familia. Esse contexto de trabalho, grande parte das vezes, torna-se um empecilho para retornar
a estudar, pois necessita ser conciliado o estudo, principalmente, com a carga hordria excessiva

de trabalho e com a baixa remuneracio.

Muitos desses estudantes-trabalhadores retornam 2 escola para terem dominio da leitura
e escrita ou para obterem conhecimento sobre os célculos bsicos em Matemadtica. Diante disso,
garantem seus direitos de formagao de cidadania, conforme preveem as leis educacionais de
nosso pais. Assim, quando nos referimos aos estudantes que retornam a escola, estamos falando

de suas histérias de vida, orientadas por suas experiéncias.

A este respeito, Freire (2014) aponta que os saberes que esses sujeitos adquirem nos
espagos educacionais propiciam outro olhar para sua prépria realidade, outra visdo de mundo na
busca do seu inédito vidvel. O olhar desses jovens e adultos torna-se critico diante dos problemas
da sociedade na qual eles estio diretamente inseridos. Neste Ambito educacional, o professor

deve definir suas estratégias e trabalhar com metodologias que propiciem o didlogo, para que o
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estudante tenha condigoes de sugerir e introduzir seus préprios saberes, vivéncias e necessidades,
como forma de garantir que eles percebam a importincia e a finalidade do que estao aprendendo,

de forma a dar sentido a saberes j4 existentes.

Existem muitas criticas quanto a0 modo com que a EJA ¢é desenvolvida. Tal modalidade
de ensino nao foi criada para desviar o aluno da escola regular, pelo contrério, foi idealizada para
trazer de volta aos espagos escolares todos aqueles que nao tiveram oportunidade de estudar na
idade correta. Sendo assim, faz-se necessdrio um resgate da respeitabilidade dessa modalidade,
buscando ensino de qualidade que possibilite reverter a ideia de que o Ensino de Jovens e Adultos

¢ uma modalidade de oferta de segunda categoria.

Assim, para compreender a EJA no horizonte da Educagio Popular, ¢ necessirio
compreender que “ndo tem como ponto de partida um tnico lugar” e “também ndo tem
como ponto de chegada um tnico projeto” (STRECK, 2006, p. 32). Diferentes movimentos,
principalmente os de luta das classes populares podem beneficiar diferentes comunidades, diante

das suas necessidades.

A proposigao de Freire (2005) acerca desse tema é de que os saberes com que os
educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a escola devem ser respeitados na prdtica
pedagégica do educador. Igualmente, deve ser “discutida com os alunos a razao de ser de alguns

desses saberes em relagio com o ensino dos conteidos” (FREIRE, 2005, p. 30).

E preciso, pois, provocar e criar condi¢oes para que se desenvolva uma atitude de reflexio
critica entre educadores e educandos, comprometida com a agao, a qual ocorre, enquanto
processo, em um contexto que deve ser levado em conta, tendo em vista que nenhuma educagio
é neutra, mas politica. A rela¢io educador-educando ¢ horizontal e nio imposta. E, portanto,
através dos didlogos que esses sujeitos procuram criar as condigoes para que a consciéncia ingénua

seja superada.

Paulo Freire (2014, p. 13) frisa que “o professor ¢ o libertador deste aluno para a vida
e a agdo de transmitir o conhecimento vai muito além de ensinar, de aprender e até mesmo vai
mais além do fazer”. Ser o instrumento alvo de repassar conhecimento requer metodologias
excepcionais de respeito e de conhecimento por parte do(a) professor(a) que, na grande maioria

das vezes, nao é encontrado em livros diddticos ou aprendido durante a graduagao.

No livro Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a pritica educativa, identificamos
algumas competéncias bdsicas que devem constituir o perfil do educador para atuar na EJA:
ensinar exige pesquisa, reflexao critica sobre a prética, corporeificacio das palavras pelo exemplo,
generosidade. Exige também consciéncia do inacabamento, ética e estética, respeito a autonomia
do ser educando, bom senso e disponibilidade para o didlogo, bem como saber escutar. Ainda,

ensinar exige humildade, querer bem aos educandos, alegria e esperanca (FREIRE, 2005).

Formacao de professores(as) da EJA

As institui¢oes formadoras deveriam possibilitar, na formacio inicial, discussoes sobre as
escolas e outros espacos de atuagdo desse futuro profissional. Partindo para a realidade concreta,
a maioria dos cursos de licenciatura nao discute sobre EJA, Educagao do Campo, comunidades

€ povos tradicionais, etc. Com isso, faz-se necessdrio considerar que, na maioria das vezes, os



Revista Vivéncias | Erechim | v. 20 | n. 41 | p. 283-298 | jul./dez. 2024 287
DOI: https://doi.org/10.31512/vivencias.v20i41.1111

educadores terdo contato com esses espacos educacionais sem ter discutido as concepgoes para
atuar nesses mesmos contextos. Com isso, os professores aprendem na prética o fazer, pautados

nas discussoes que ocorrem nas formagoes na escola, quando estas sao ofertadas.

A diversidade de aspectos que permeiam a temdtica formagao de professores, atuantes
em diferentes contextos, é bastante ampla e estd vinculada ao desenvolvimento da escola, do
curriculo, do ensino e da profissao docente. Para além da aprendizagem dos contetidos a serem

abordados em sala de aula, a formacao traz consigo aspectos relevantes que devem ser considerados

e que constituem o ser professor(a) (WENGZYNSKI; TOZETO, 2012).

Pensar a formagao de professores(as) na drea da Matemdtica conduz a se pensar numa
formagao especifica para a EJA (SOARES, 2004). Refletindo sob o viés da formagao dos
professores(as) da EJA, é necessdrio trazer o campo da formagao inicial, enfoque também deste
estudo. A formagao inicial compreende aquela presente nos cursos de licenciatura. Entretanto,
quando trazida essa temdtica, emerge mais uma situagao que ¢é o fato de que nem todos os cursos
de licenciatura trazem, em seus curriculos, habilidades ou disciplinas que abordem a modalidade
da EJA. De acordo com Stramare e Sant’/Anna (2001, p. 13):

A grande maioria dos cursos de licenciatura do pais nio oferece habilitagio especifica
na drea da Educacio de Jovens e Adultos. Algumas poucas universidades propoem
disciplinas, muitas, nao obrigatdrias, que versam sobre o tema, o que também se repete

nos cursos de formagio de magistério do Ensino Médio, cujas prdticas se restringem a
Educacao Infantil.

Ainda sobre a formagao inicial de professores(as) para atuarem na EJA, Soares (2004, p.

27) diz que:
[...] as a¢des das universidades com relagio a formacio do educador de jovens e adultos
ainda sao timidas se considerarmos, de um lado, a relevincia que tem ocupado a EJA

nos debates educacionais e, de outro, o potencial dessas instituigoes como agéncias de
formacio.

Se a formagio inicial é quase inexistente ou quando se apresenta nao dd conta das
especificidades da modalidade da EJA, resta 4 formagio continuada preencher essas lacunas. E
importante ressaltar que a formacao nessa modalidade precisa compreender o contexto destes
sujeitos, principalmente no que tange ao adulto que retorna a escola buscando a sua formacio.
De acordo com Arroyo (20006, p. 22), esses educandos sao “jovens e adultos com rosto, com

histéria, com cor, com trajetdrias sécio-étnico-raciais, do campo, da periferia”.

No mesmo sentido, pensar a formagio continuada na EJA se faz necessdrio como uma
possibilidade de ressignificar essa modalidade e o seu curriculo. De acordo com Ventura e
Carvalho (2013, p. 25), “o reconhecimento da necessidade de formacio das(os) professoras(es)
para a especificidade da modalidade e a dendncia quanto a falta de formagio adequada (inicial
e continuada) é recorrente na produgdo académica’. Entretanto, a EJA é uma das modalidades
de ensino que recebe pouca atencio das politicas educacionais e, por consequéncia, sofre com a

q ¢ q

falta de investimentos nessa drea da formacio, o que corrobora a precarizacio e a invisibilidade

da EJA.
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Metodologia

A presente pesquisa é de cunho qualitativo, a qual entendemos que “¢ um método que
busca proporcionar novos conceitos, categorias, construgio e/ou revisao de abordagens visando a
melhor compreensio acerca do fendmeno estudado” (FERNANDES, 2014, p. 03). Ela tem por
objetivo dialogar com professores(as) que atuam na EJA no municipio de Cagapava da Sul (RS)
sobre a formacao inicial e, como consequéncia, problematizar com os sujeitos sobre principios

balizadores da EJA para a formacao inicial de professores(as).

Devido ao cendrio pandémico ocorrido, ferramentas para producio de dados como
rodas de conversa, oficinas, entre outras formas de contato direto com o corpo docente foram
impedidas, o que causou a necessidade de uma nova forma de abordagem. Apds analisar as
possibilidades vidveis para o exercicio do levantamento de dados foi escolhida a coleta por

questiondrios on-line.

Depois de definir a forma de coleta da pesquisa de campo e construir questoes pertinentes
ao presente estudo, foram convidados educadores e educadoras de EJA do municipio de Cagapava
do Sul (RS) para participarem desta pesquisa, através de um questiondrio eletronico construido
na plataforma do Google Forms, o qual foi encaminhado para e-mail ¢ WhatsApp das equipes

diretivas e pedagdgicas das escolas, bem como para alguns desses educadores.

Como sujeitos da pesquisa, tivemos 23 participantes, dos quais 17 foram mulheres e
seis homens, professores(as) que atuam nos componentes curriculares da drea do conhecimento
de Matemitica ou Ciéncias da Natureza. Dos educadores, 59% atuam na EJA hd no mdximo
10 anos, outros 32% trabalham na modalidade de dez a 20 anos e 19%, de 20 a 30 anos. A
grande maioria, 67%, declarou trabalhar na EJA por gostar da modalidade e dos sujeitos que
ela contempla, 26% por conta de necessidades financeiras e o restante alegou outras motivagoes.
Outro dado importante é que a maioria dos sujeitos, 83%, ji concluiram a sua licenciatura hd

mais de cinco anos.

Para analisar os dados produzidos, optamos pela Andlise Textual Discursiva (ATD),
proposta por Moraes e Galiazzi (2011). A escolha metodolégica foi por ser a abordagem de
cunho qualitativo e permitir a compreensao do fendmeno investigado, qual seja, as concepgoes
de educadores(as) sobre a modalidade EJA. De acordo com Moraes e Galiazzi (2011, p.14), “a
andlise textual discursiva propoe-se a descrever alguns dos sentidos que a leitura de um conjunto

de textos pode suscitar”.

O processo de Andlise Textual Discursiva estd fundamentado em uma ideia continua e
ciclica, com uma sequéncia recursiva de trés componentes, ou seja, com trés momentos auto-
organizados de construgao em que novos entendimentos emergem, tais como: desmontagem dos

textos, estabelecimento de relagdes e captagao do novo emergente.

Sendo assim, a andlise tem inicio com o processo de unitarizagao, que é a desconstru¢io
dos textos, neste caso, das falas dos sujeitos participantes (MORAES; GALIAZZI, 2011, p.
17). O segundo passo da andlise é um processo de classificagao iterativa e recursivo, intitulado
de categorizagdo. Esse processo ¢ um movimento individual de cada pesquisador, ou seja, cada
um ird expressar sua concep¢io e organizar em forma de categorias. Por fim, o terceiro passo
da andlise consiste na comunicagio das novas compreensdes. Moraes e Galiazzi (2011, p. 31)

afirmam que “a pretensio nio ¢ o retorno aos textos originais, mas a construgio de um novo
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texto, um metatexto que tem sua origem nos textos originais, expressando a compreensao do

pesquisador sobre os significados e sentidos construidos a partir deles”.

A produgao dos metatextos é a apresentacao dos resultados da pesquisa, na qual o
pesquisador assume-se autor do seu texto, num movimento de construgio e reconstrugio,
procurando analisar o fené6meno com um olhar abrangente. E uma oportunidade de aprender

e modificar os conhecimentos e as teorias preexistentes. O aprender e 0 comunicar s20 uma

combinagio essencial na produgio textual (MORAES; GALIAZZI, 2011).

No caso deste estudo, apds andlise dos dados produzidos, chegamos as categorias
intermedidrias: EJA nos estdgios supervisionados; EJA como disciplina ou eixo transversal;
EJA e o perfil de educador e EJA como espago de acolhimento dos excluidos. O processo de
categorias intermedidrias deu origem a categoria final, metatexto apresentado na sequéncia:
principios balizadores para a modalidade Educacao de Jovens e Adultos na formacao inicial de

professores(as).

Principios balizadores

Entendemos que a formagio inicial de professores(as) precisa urgentemente repensar
seu olhar para a modalidade de Educacio de Jovens e Adultos. Ao analisar os PPCs dos cursos
das universidades do Rio Grande do Sul, avistamos que a modalidade nio ¢é sequer citada nos

documentos, o que tem sdo disciplinas optativas ou dentro de ementas de outras disciplinas.

Entao, apés as discussoes com educadores(as) dos componentes curriculares das dreas do
conhecimento Matemdtica e Ciéncias da Natureza de Cagapava do Sul (RS) que hoje atuam na
modalidade, apontamos quatro principios balizadores para a formagao inicial de professores(as).
Cabe ressaltar que, como forma de apresentacio, colocamos eles de maneira sequencial, mas

destaca-se que so simultdneos e um perpassa o outro.

EJA nos Estagios Supervisionados

O Estdgio Supervisionado é uma oportunidade para o licenciando compreender as
préticas pedagdgicas nas escolas e se preparar para sua inser¢ao profissional. Sendo assim, privilegia
a relago entre teoria e pratica, que pode conceber a reflexio em uma maior perspectiva, em que
o estagidrio tem a possibilidade de analisar os aspectos nao s6 da sala de aula, mas também os

que transcendem esse ambiente.

Durante a pesquisa observamos que cerca de 85% dos entrevistados que escolheram a
modalidade para fazer seus estdgios, ndo poderao realizd-los. Os motivos sao impeditivos das
universidades em permitir a realizagao ou até mesmo em condicionar que os estdgios sejam feitos

no periodo diurno e nio no noturno.

Por outro lado, virios participantes citaram que surgiu o interesse nessa modalidade
de ensino e em refletir sobre a forma como a EJA é abordada, durante o decorrer do curso
de licenciatura, mas nio puderam realizar atividades do estigio na modalidade, conforme

mencionaram:

Quando estava fazendo faculdade, eu como era aluna da EJA queria fazer meu estdgio,
mas a coordenadora nio aceitou. (FALA EDUCADORA A).
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Naio consegui fazer na EJA, a faculdade nao permitia. (FALA EDUCADOR F).

Nao tinhamos a possibilidade de escolha de realizar estdgios e nenhuma outra atividade

em turmas de EJA. (FALA EDUCADORA C).

Os motivos sao muitos, dentre eles, os hordrios dos préprios professores orientadores
de estdgio, o niimero expressivo de evasao escolar e o nio acolhimento das préprias escolas que
ofertam a modalidade de ensino. Exemplificamos o exposto pelas falas:

A justificativa para eu nio poder fazer meu estigio em turma de EJA foi por ser em
turmas noturnas e que a minha supervisora de estdgio nao tinha liberacio para trabalhar

a noite, pois acabava acarretando direitos trabalhistas. (FALA EDUCADORAT).

Nao consegui fazer na EJA, a faculdade nio permitiu, alegando que eu poderia
iniciar e nao conseguir concluir, devido ao nimero alto de evasao nas turmas. (FALA

EDUCADOR F).

Nao consegui realizar meu estdgio em uma turma da EJA, pois a escola nio liberou,
solicitaram que eu realizasse em uma turma do diurno, alegando que as caracteristicas

das turmas do noturno nio possibilitam acolher estagidrias. (FALA EDUCADORA M).

Observou-se também que até mesmo em estdgios de observagao ou em atividades préticas
dos cursos de licenciatura, nem sempre estd disponivel a possibilidade de estagiar em turmas de
EJA. Atividades essas que sio o primeiro contato do licenciando com a escola, aproximam o

aluno da realidade e revelam a importancia de refletir sobre os dados observados.

Essas observagoes, se bem orientadas, sao capazes de despertar a andlise critica de uma
determinada realidade e levar o licenciando a perceber mais profundamente as complexidades
do ambiente escolar e da pritica docente, tornando esse um momento reflexivo e indispensavel
para sua formagio como professor(a). Conforme Aragao e Silva (2012, p. 58),

A observac¢io é uma ferramenta fundamental no processo de descoberta e compreensao
do mundo. O ato de observar pode desencadear muitos outros processos mentais

indispensdveis a interpretacdo do objeto analisado, principalmente se for feito com o
compromisso de buscar uma anélise profunda dos fenémenos observados.

Aqui ndo defendemos ter um estdgio obrigatério na EJA, mas sim, caso seja o desejo do
licenciando e este optar em realizar seu estdgio na EJA, que ele possa fazé-lo e ser acompanhado,

como fazem nas turmas ditas “regulares”.

EJA como disciplina ou tema transversal

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio de Jovens e Adultos,
“as licenciaturas e outras habilitagoes ligadas aos profissionais do ensino nao podem deixar de
considerar, em seus cursos, a realidade da EJA” (BRASIL, 2000, p. 23). Como ¢ de fato? Como a

EJA é abordada em cursos de licenciaturas? E nas grades curriculares? Em ementas de disciplinas?

Em estudos anteriores realizados nos quais buscdvamos a andlise do Projeto Politico do
Curso (PPC) do curso de Licenciatura em Matemadtica, na modalidade presencial da Universidade
Federal do Pampa (UNIPAMPA), da Universidade Federal de Santa Maria (UFESM), da
Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e da Universidade Federal da Fronteira
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Sul (UFES), com o objetivo de verificar como a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é abordada
nesse documento, seja ela na forma de uma disciplina especifica ou no ementdrio ofertado pela
instituicado (AUTOR, 2022), observou-se, apés andlise dos PPCs, que os cursos, em sua grande
maioria, nao trazem uma disciplina especifica para tratar sobre a EJA, alguns deles trazem como

disciplina complementar ou mesmo como um caso especifico, no estdgio supervisionado.

Embora nio haja uma disciplina especifica, pode-se proporcionar a discussao ao longo
de uma determinada disciplina, com registro na ementa para que todos os alunos possam ter a
oportunidade de conhecer essa modalidade, independente do professor que a ministra. Desse
modo, ¢ possivel afirmar que, ainda na formagcao inicial dos(as) educadores(as) da EJA, poucas

sao as discussoes (AUTOR, 2022).

Depreende-se da exposicao até aqui apresentada que hd uma clara relagio entre a auséncia
da discussdo sobre a especificidade da Educacio de Jovens e Adultos na formagao inicial e o
despreparo dos professores em lidar com este pablico na educagio bésica (apontado por eles no

decorrer deste estudo). Conforme citam os(as) educadores(as) participantes da pesquisa:

Um pouco perdido e com dificuldade de compreensio da realidade do piblico-alvo e o

uso de metodologias adequadas & modalidade. (FALA EDUCADORA F).

Me senti insegura, praticamente iniciei do zero, como me identiﬁquei com as turmas e
o perfil deles, fui criando as minhas estratégias e consolidando meu trabalho. Todo ano
tem novos alunos e com isso me desafia a repensar o que fiz nos anos anteriores. (FALA

EDUCADOR B).

Raramente as licenciaturas refletem sobre o seu fazer pedagégico contextualizado a
escolarizagao de jovens adultos (SOARES, 2007; GATTI; BARRETO, 2009), pois a maioria
dos professores reproduz os moldes da escolarizagio de criangas e adolescentes, materializados

em agdes que refletem a perspectiva supletiva do curriculo escolar.
EJA e o perfil do(a) educador(a)

Outra discussio que requer bastante atengio é sobre o perfil ou a necessidade de
professores(as) atuarem na modalidade EJA, independente de etapa, bloco, drea do conhecimento
ou componente curricular. Alguns estudiosos (HADDAD; DI PIERRO, 2000; ANDRE ez 4/,
1999; ANDRE ez 4l., 2004; ARROYO, 2005, 2006; ANDRADE, 2006, entre outros) defendem
que precisa de perfil especifico para um educador atuar na EJA, outros nio refutam tal afirmagio,
mas defendem um olhar mais sensivel aos sujeitos que dela participam. Na nossa perspectiva,
entendemos que ambos estdo se referindo as mesmas coisas. Arroyo (2006, p. 18) aponta que:

O perfil do educador de jovens e adultos e sua formagao encontra-se ainda em construgio.
Temos assim um desafio, vamos ter que inventar esse perfil e construir sua formagio.
Caso contrério, teremos que ir recolhendo pedras que jd existem ao longo de anos de

EJA e irmos construindo esse perfil da EJA e, consequentemente, teremos que construir
o perfil dos educadores de jovens e adultos e de sua formacio.

Em consonincia, a maioria dos participantes da pesquisa apontam que precisa ter
um perfil especifico para atuar na modalidade EJA. Segundo a Educadora E “precisa ter um
perfil especifico e uma formagio que contemple conhecimentos sobre as especificidades do

educando que procura a EJA que ¢ diferente dos educandos do ensino regular”. Da mesma
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forma o Educador C é bem afirmativo: “o professor deve ter perfil especifico porque a EJA é bem

diferente do ensino regular”.

Quando destacam esse perfil préprio, a maioria dos participantes defendem um viés de
aproximagao com as caracteristicas dos sujeitos da modalidade, por isso muitos apontaram para
um olhar e uma estratégia mais humanizadora. Também referem acerca dos conhecimentos de
realidade de mundo, ou seja, os professores precisam entender quem sio esses sujeitos, de onde
vém, que tipo de atividade profissional exercem ou desejam para si. Outra necessidade, nio
menos importante, ¢ a de atuar na modalidade como um espaco de luta, um(a) militante em
defesa da EJA. Nesta perspectiva, trazemos a fala de trés educadores(as) A, B e G:

Para um professor atuar na EJA ele precisa gostar de ensinar ao publico da EJA e saber
como direcionar o conteido de modo adequado para ensinar aos jovens e adultos. E

também ele precisa compreender que os alunos da EJA nem sempre terdo a mesma
frequéncia que os alunos das turmas regulares. (FALA EDUCADORA B).

O professor precisa ser sensivel a perceber os conhecimentos prévios dos alunos a
fim de conhecer o que os estudantes vivenciam e assim poder ligar aos conceitos que
pretende abordar. Tem que ter um olhar diferente com os alunos para trabalhar com essa

modalidade de ensino. Acho que tem que abragar a causa. (FALA EDUCADORA G).

Para um professor atuar na EJA ele precisa gostar de ensinar ao publico da EJA e saber
como direcionar o conteido de modo adequado para ensinar aos jovens e adultos. E
também ele precisa compreender que os alunos da EJA nem sempre terdo a mesma

frequéncia que os alunos das turmas regulares. (EDUCADOR A).

O(a) professor(a) responsdvel por educar nas salas de EJA necessita refletir sobre si
primeiramente de forma critica, sobre quais correntes tedricas seguir para embasar sua pratica e
decidir que tipo de estudante quer formar. Conforme Nogueira (2007, p. 2),

Cabe ao professor perceber o que os alunos almejam com os estudos € com base nessa
informagio ele deve construir uma pritica para atender as diferentes necessidades de

aprendizagens. [...] Nesse caso deve-se priorizar o que ¢é relevante de fato para a turma,
a0 mesmo tempo, repensar as formas de mediagao dos contetidos e de avaliagao da EJA.

O(a) professor(a) com um entendimento e olhar para especificidades dos sujeitos da
EJA possibilitard um maior acolhimento, um didlogo mais aprofundado e uma aprendizagem
mais eficaz. Desse modo, tomar os(as) educandos(as) da EJA como principal elemento para sua
caracterizagao e especificidade significa reconhecer que eles nao podem (nem devem) ser separados
das suas condi¢oes de vida e das relagoes de poder na qual estiveram e estao mergulhados, isto ¢,
reconhecer sua dimensao de sujeitos que pertencem a uma dada classe social em uma sociedade

desigual por natureza.

A partir disso, trabalhar seu processo de emancipagio, em um viés critico e libertador.
Negar suas origens, seu meio social, é afastar ainda mais eles de melhores condicoes de vida e de

novas oportunidades, seja ela profissional ou relativa a sua prépria comunidade.

Como possibilidade, acreditamos no viés da constituigao da identidade do(a) educador(a)
de EJA. Conforme Arroyo (20006), existe uma necessidade do conhecimento do préprio sujeito
educando(a) da EJA, as especificidades do que ¢é ser jovem, do que ¢ ser adulto e do que é ser
idoso, sem contar a juvenilizagio (adolescentes de 15 anos que estao chegando na modalidade,

assim que completam essa idade):
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Nao ¢é qualquer jovem e qualquer adulto. Sao jovens e adultos com rosto, com histérias,
com cor, com trajetérias socio-étnico-raciais, do campo, da periferia. Se esse perfil de
educagio de jovens e adultos ndo for bem conhecido, dificilmente estaremos formando
um educador desses jovens e adultos. Normalmente nos cursos de Pedagogia o
conhecimento dos educandos nio entra. A Pedagogia nio sabe quase nada, nem sequer
da infincia que acompanha por oficio. Temos mais carga hordria pra discutir e estudar
contetdos, métodos, curriculos, gestao, supervisio, do que para discutir e estudar a
histéria e as vivéncias concretas da infincia e da adolescéncia, com o que a pedagogia
e a docéncia vio trabalhar. Em relagio a histéria e as vivéncias concretas da condicio
de jovens e adultos populares trabalhadores as lacunas sio ainda maiores. (ARROYO,
2006, p. 22).

Para tal, serd através do reconhecimento das especificidades desta modalidade de ensino
e dos sujeitos que a compdem que tornard vidvel construir um perfil especifico do(a) educador(a)
e, consequentemente, uma politica prépria para a formagao desses educadores(as). Ainda neste
momento, existe um descompasso entre a formagio que o professor recebe e a realidade dos

alunos da modalidade.

EJA com espago de acolhimento dos(as) excluidos(as)

E na formagcio inicial de educadores(as) que entendemos que essa discussao tem que
ser feita, pois é o caminho inicial para compreender que existe multiplicidade de realidades,
educandos(as) e interesses/motivacoes de estar em sala de aula. A modalidade EJA é considerada
como diferente das demais modalidades de ensino, pois o seu ptiblico em sua maioria sao pessoas

consideradas como sujeitos marginalizados, excluidos dos processos escolares, ditos “regulares”.

Como jd discutimos anteriormente, a EJA surgiu da necessidade de alfabetizar e/
ou educar aqueles que por inimeras razdes se viram obrigados a interromperem o elo com a
relagao escolar. Entretanto, é preciso ter em mente o quao complexa é essa demanda de alunos,

respeitando e compreendendo suas especificidades e necessidades.

A maioria dos alunos da EJA sao pessoas oriundas de uma camada social baixa, com
pensamentos e vivéncias totalmente diferentes daqueles que tiveram acesso a escola no periodo
escolar dito “adequado”. Como motivos para o retorno as salas de aulas tém-se a busca de um
emprego melhor, a vontade de ajudar os filhos nos deveres escolares, ainda, para muitas mulheres
¢ a oportunidade da independéncia conjugal, dentre outras motivacoes. Neste cendrio, trazemos
a fala de dois educadores, C e L, reafirmando o perfil dos sujeitos da EJA.

Alunos com muita dificuldade, mas também muito interesse em aprender. Que tem

claro os motivos que levaram eles a retornar a escola e, a0 mesmo tempo, reconhecem

que aquele espago pode trazer novas perspectivas a eles. (FALA EDUCADORA C).

Nossos alunos do noturno precisam de um olhar mais atento a eles. A maioria chega
cansado, por conta do trabalho, outros por conta da busca do emprego. Esperam da escola
um acolhimento, as vezes até um espaco social, que eles possam, dentro das dificuldades,
que possam enfrentar, conseguir e acreditar que podem e conseguem aprender. (FALA

EDUCADORA M).

Os educadores precisam convencer os educandos de que o aprender é importante, que
ocorre e é possivel em qualquer idade, e principalmente que fard diferenca na vida daquele sujeito.

Para isso, é necessdrio ter um bom planejamento de aulas, elas devem ser dinimicas e criativas,
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voltadas ao crescimento cognitivo e socioemocional, priorizando sempre as possibilidades de

inclusio.

Como principal metodologia de ensino teremos o didlogo, lembrando-se que as atitudes
deste profissional sao de suma importincia na vida dos(as) alunos(as), mesmo que seja num curto
espago de tempo, dividido e limitado a sala de aula. Esses sujeitos precisam de uma educacio

critica, emancipatodria e libertadora.

Conforme afirmamos anteriormente, esses quatro principios nio sio equidistantes, nem
sequenciais, ambos se entrelagam e se sustentam. Para que essa perspectiva de acolhimento aos
excluidos seja um dos principios formativos dentro dos cursos de licenciatura, torna-se urgente
que se propiciem espagos de discussao. Ndao podemos aceitar que, com tantas dificuldades que a
modalidade EJA enfrenta para ter continuidade, educadores cheguem aos espagos escolares sem

entender em que espago irdo atuar e quais sujeitos encontrarao.

Aproveitamos também para afirmar que ndo é criar esteredtipos, mas sim ver na
perspectiva cultural. A ideia de cultura deve ser vista numa perspectiva de interagdo como algo
em constante movimento a partir de uma ampla variedade de fontes num processo hibrido e
fluido, especialmente pela decorréncia da pluralidade cultural existente na escola e em todas as
instncias da sociedade, uma vez que é muito comum as diferengas culturais causar conflitos,
confrontos e esteredtipos.

O ato de estereotipar nio ¢ o estabelecimento de uma falsa imagem que se torna o bode
expiatério de praticas discriminadoras. E um texto muito mais ambivalente de projecao
e introjegao, estratégias metafdricas e metonimicas, deslocamento, sobre determinacao,

culpa agressividade, o mascaramento e cisao de saberes ‘oficiais’ e fantasmdticos para

construir as posicionalidades do discurso racista. (BHABHA, 2003, p. 125).

Diante da importincia dessa modalidade de ensino, entende-se que ela nao pode ser vista
apenas como uma segunda oportunidade de complementagao de estudos. A EJA ¢ uma grande
possibilidade de transformacio social e de mudancgas nos sujeitos nela envolvidos, podendo
ser um recomego de perspectivas, de melhores perspectivas de vida para esses jovens e adultos.
Arroyo (20006) defende que:

A visao reducionista com que, por décadas, foram olhados os alunos da EJA — trajetdrias
escolares truncadas, incompletas — precisard ser superada diante do protagonismo social
e cultural desses tempos da vida. As politicas de educacio terdo de se aproximar do novo
equacionamento que se pretende para as politicas da juventude. A finalidade nao poderd

ser suprir caréncias de escolariza¢do, mas garantir direitos especificos de um tempo de
vida. Garantir direitos dos sujeitos que os vivenciam. (ARROYO, 2006, p. 21).

Do mesmo modo, ¢ preciso discutir a realidade vivenciada pelos estudantes desta
modalidade educativa. Na maioria dos casos, sdo sujeitos marcados por sacrificios pessoais, falta
de oportunidades e nega¢io de direitos (neste caso especial, acesso a escola, principalmente, na
infincia).

Grande parte sao trabalhadores(as) que realizam atividades para seu sustento e o de
sua familia. Trabalho este que, grande parte das vezes, torna-se um empecilho para retornar a
estudar, pois necessita ser conciliado principalmente com a carga hordria excessiva de trabalho e
a baixa remuneragdo. Sem falar da realidade de tantos outros que, neste momento, encontram-se

desempregados(as) diante do atual cendrio pela pandemia de coronavirus.
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Muitos desses estudantes-trabalhadores retornam a escola para terem dominio da
leitura e escrita ou obterem conhecimento sobre os cidlculos bdsicos em Matemdtica. Diante
disso, garantem seus direitos de formagao de cidadania, conforme previsto em leis educacionais
brasileiras. Assim, quando nos referimos aos adolescentes, jovens, adultos(as) e idosos(as)
que retornam 2 escola, estamos falando de suas histérias de vida, das suas culturas, dialetos,

encharcados de suas experiéncias e saberes.

A este respeito, Freire (2014) aponta que os saberes que esses sujeitos adquirem nestes
espagos educacionais propiciam um outro olhar para sua prépria realidade, uma outra visao de
mundo na busca do seu inédito vidvel. O olhar desses jovens e adultos torna-se critico diante dos

problemas da sociedade, na qual eles estao diretamente inseridos.

Neste ambito educacional, o(a) professor(a) deve definir suas estratégias e trabalhar
com metodologias que propiciem o didlogo, para que o estudante tenha condicoes de sugerir
e introduzir seus proprios saberes, vivéncias e necessidades, como forma de garantir que eles
percebam a importincia e a finalidade do que estao aprendendo ou dando sentido a saberes j4

existentes.

Desse modo, além dos ébvios tragos que sio préprios da condi¢io de nio criangas
(olhar que os(as) educadores(as) também precisam ter), os(as) educandos(as) da EJA trazem
certas peculiaridades especificas de seu ptblico como a marca da sociedade dividida em classes.
Geralmente, reconhece-se que esses sujeitos possuem significativa experiéncia de vida e relagio
com o mundo do trabalho. Eles apresentam em comum nas suas histérias de vida o fato de que
estao hoje cursando a EJA porque as condi¢des socioecondmicas e socioemocionais, nas quais se

encontravam na infincia e na adolescéncia, acarretaram o impedimento de estudar.

Consideracgoes finais

O cendrio no qual se insere o debate sobre a necessidade de formacio inicial dos(as)
docentes para uma atuacio profissional na EJA relaciona-se diretamente a questao mais ampla do
reconhecimento dessa modalidade de ensino como a negagio do direito a educacio, ou seja, dos
que ndo tiveram assegurado o acesso a educagio ou a garantia de condi¢des de permanéncia na
escola na infincia, adolescéncia ou até mesmo, continuaram na fase adulta. Desse modo, discutir
essa problemdtica torna-se urgente, necessiria e pode impactar positivamente na realidade da

modalidade e nos avangos que ela necessita.

A despeito de indicativo na base legal quanto a obrigatoriedade, gratuidade e respeito a
especificidade, a institucionalizagio da EJA no 4mbito das politicas ptblicas educacionais ainda
¢ um grande desafio (ANDRADE, 2012). Doravante, é preciso garantir o direito de todos(as) ao
acesso a educagao bésica, de modo que cada institui¢io publica, nao importa a esfera, assuma as
suas responsabilidades no que se refere 2 ampliagio e & manutencio das turmas de EJA nas redes

publicas de ensino.

Apontamos que ¢ preciso avangar sobre a EJA na universidade brasileira, pois essa
modalidade nio ¢ plenamente reconhecida nas propostas curriculares de formagio inicial
de professores para a educagio bdsica. Em estudos anteriores constatamos que nos Planos

Pedagdgicos dos Cursos presenciais de licenciatura em Matemdtica e em Ciéncias da Natureza

VIVENCIAS




VIVENCIAS

296 Revista Vivéncias | Erechim | v. 20 | n. 41 | p. 283-298 | jul./dez. 2024
DOI: https://doi.org/10.31512/vivencias.v20i41.1111

das universidades federais do Rio Grande do Sul, pouco constam reflexdes sobre o seu fazer

pedagégico contextualizado para a escolariza¢io de jovens adultos (AUTOR, 2021).

Desse modo, precisamos garantir que nos cursos de formagio de professores(as) a
modalidade EJA sejaamplamente discutida, vivenciada e nao negligenciada. Conhecer a realidade
escolar e sua organizagdo, ainda durante a formacio inicial, ¢ fundamental. As disciplinas tém
um cardter formativo de concepgao, sio nestes espagos que dialogamos com diferentes tedricos,
garantindo um espago de reflexao. Os estdgios e observagoes sao ferramentas essenciais na
formagao dos futuros educadores, sendo espacos que propiciam uma oportunidade de conhecer

e interagir com o meio escolar antes mesmo da atuacio profissional.

Assim, defendemos quatro principios balizadores paraa formagao inicial de professores(as):
EJA nos estdgios supervisionados; EJA como disciplina ou eixo transversal; EJA e o perfil de
educador(a); e EJA com espaco de acolhimento dos(as) excluidos(as). Desse modo, acreditamos

que fortalecerd a modalidade, promovendo melhorias nas aprendizagens deste sujeito.

Dessa maneira, esperamos colaborar para fortalecer as propostas curriculares de formagao
inicial de professores(as) para a EJA, no Ambito no ensino superior, principalmente nos diversos
cursos de licenciatura. De igual forma, vislumbramos que este estudo pode contribuir com a

melhoria da qualidade da educagio bdsica puablica para essa parcela da populagio.

Por fim, nio devemos esquecer que a luta pela efetivacio das politicas de EJA ainda é
recorrente, tendo em vista que, para sua continuidade/efetivacio, deve haver o compromisso
mutuo das trés esferas, federal, estadual e municipal, as quais devem trabalhar em regime de
colaboragao. Ao abordar os desafios da efetivagio das politicas para essa modalidade, embora a
EJA seja um direito constitucional, ainda as politicas esbarram em burocratizagoes e desinteresse

por parte de governos.
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