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Resumo: Este artigo analisa o Programa de Formagio Continuada:
Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais a partir da BNCC promovido
pela Universidade Federal de Santa Maria, através do PPG Educacio
em Ciéncias: Quimica da Vida e Satide e a Secretaria Municipal de
Educagio de Santiago- RS, bem como a avaliacio e participacio
dos docentes neste processo. Tal programa se desenvolveu através de
uma agdo de extensio, que originou uma pesquisa com abordagem
qualitativa, na forma de estudo de caso, considerando-se os principios
da andlise de contetdo. O programa ocorreu no decorrer do segundo
semestre do ano de 2017, através de momentos de diagndstico inicial,
estudos conceituais, andlises curriculares e oficinas diddticas, além de
avaliagio realizada a partir da andlise de dados apresentados em um
questiondrio e no didrio de bordo da mobilizadora dos encontros.
Como resultados apurou-se uma participagdo ativa e comprometida
dos docentes que atuaram de forma colaborativa em todo programa,
o reconhecimento positivo das atividades de leitura e reflexdo sobre a
BNCC, a aprovacio e construgio de conhecimento tedrico e pritico
relacionado as unidades temdticas da drea das Ciéncias da Natureza,
bem como a troca de experiéncias e a produgao de materiais diddticos
que serdo implementados nas escolas.

Palavras-chave: Extensio. Ciéncias da Natureza. Anos Iniciais.

Abstract: This article analyzes the Continuing Education Program:
Science Teaching in the Early Years from the BNCC promoted by
the Federal University of Santa Maria, through the PPG Education in
Science: Chemistry of Life and Health and the Municipal Education
Secretariat of Santiago-RS, as well as the evaluation and participation
of teachers in this process. Such a program was developed through
an extension action, which originated a research with a qualitative
approach, in the form of a case study, considering the principles of
content analysis. The program took place during the second semester
of 2017, through moments of initial diagnosis, conceptual studies,
curricular analysis and didactic workshops, in addition to the
evaluation carried out through the analysis of data presented in a
questionnaire and in the mobiliser’s logbook. of meetings. As a result,
it was found an active and committed participation of teachers who
worked collaboratively in the entire program, the positive recognition
of reading and reflection activities on the BNCC, the approval and
construction of theoretical and practical knowledge related to the
thematic units in the field of Natural Sciences, as well as the exchange
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of experiences and the production of teaching materials that will be
implemented in schools.

Keywords: Extension. Natural Sciences. Early Years.

Introdugio

As evolugdes da tecnologia, da ciéncia e da sociedade geram a necessidade nos docentes de
constante processo de atualizagio e reflexao. Os programas de Formagio Continuada constituem-
se como um importante espago de aprendizagem nas diversas dreas do conhecimento, podendo
mobilizar a construgao/reconstru¢io coletiva de bases teéricas e metodoldgicas voltadas para a

realidade do publico da formacao.

Demo (2004), enfatiza que o docente ¢ figura importante e estratégica nesta sociedade
de intenso conhecimento, ocupando lugar decisivo e formativo, necessitando revisitar teorias
e prdticas, por ser profissional que necessita de saber renovar-se, reconstruir-se e refazer-se na

profissao.

Para que esses programas ou projetos promovam contribuicdes no ambiente escolar,
¢ necessario considerar as necessidades dos docentes e atender, no interior das escolas, as reais
necessidades, sem deixar de abordar temdticas que considerem aspectos conceituais e diddticos.
Ou seja, colocar os docentes no centro do processo, mesclando teoria, pratica, participacio e

didlogo, a fim de promover novas construgoes.

’

Trata-se de abandonar o conceito tradicional de que formagio continuada de professores é a
atualizacio cientifica, diddtica e psicopedagdgica, que pode ser recebida mediante certificados
de estudo ou de participacdo em cursos de institui¢des superiores, de sujeitos ignorantes, em
beneficio da forte crenca de que esta formagio continuada deva gerar modalidades que ajudem
os professores a descobrir sua teoria, a organizd-la, a fundamentd-la, a revisd-la e a destrui-la ou
construi-la de novo IMBERNON, 2010, p.47).

Nessa perspectiva, constatamos que a formacio continuada deve originar reflexao,
mudanca, superacio de dificuldades e considerar saberes que os docentes jé possuem. Desse
modo, nao bastam cursos rdpidos, oferecidos em larga escala, simplesmente para certificagao e
cumprimento de apresentagio legal junto as mantenedoras, para fins de comprovagao e mudanca

de nivel, junto aos planos de carreira.

As Institui¢des de Ensino Superior sio compostas por profissionais capacitados,
pesquisadores de teorias e metodologias alternativas capazes de promover interagoes, didlogos,
reflexdes, podendo estender seus saberes para a comunidade na qual estao inseridos através de
programas de extensdo. Parte-se da concep¢io de que a Universidade precisa conhecer, estudar
e contemplar a comunidade com seus projetos e saberes, gerando impactos positivos que

contribuam com o desenvolvimento do lugar e das pessoas.

No ano de 2017 tivemos a aprovagao junto ao Conselho Nacional de Educagao através
da Resolucao CNE/CP ne 2, de 22 de dezembro de 2017 da Base Nacional Comum Curricular,

a qual se caracteriza como um documento de cariter normativo que institui o conjunto
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progressivo de conhecimentos essenciais a serem desenvolvidos em todas as escolas do pais,
surgindo a demanda de implementa¢ao de mudancas no curriculo das escolas. Neste cendrio,
¢ atribuindo aos docentes e as equipes gestoras o papel de agentes mobilizadores que deverao
readequar suas propostas a fim de que se alinhem as novas perspectivas apresentadas e incluam a

parte diversificada que reflete as especificidades culturais e sociais das escolas e sua regiao.

Para Mariani e Sepel (2019a), é preciso proporcionar aos docentes momentos de
compreensdo de conhecimentos pedagdgicos e conceituais apresentados pela BNCC, em especial
na drea da Ciéncias da Natureza. Possibilitando assim a reflexdo a respeito de aspectos gerais e
especificos desta politica pablica, explorando concepgoes, contetidos, competéncias, habilidades
e estratégias relacionadas a ciéncia e tecnologia, incluindo sua influéncia no ambiente e na

sociedade.

Nesse ambito, este artigo objetiva analisar o desenvolvimento do Programa de Formagao
Continuada: Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais a partir da BNCC, bem como a avaliacio e

participacio dos docentes neste processo.

Referencial tedrico

A Formacio de professores é apresentada através do artigo 62 da LBDEN 9394/96,
o qual define as diretrizes nacionais para a formacio destes profissionais, destacando em seu
pardgrafo primeiro a promocio de formagio inicial e continuada em forma de colaboragio entre
Unido, Estados e Municipios e em seu pardgrafo oitavo que os curriculos dos cursos de formagao
de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular. Conforme Gobatto (2015),
em todos os documentos oficiais a formacdo continuada e a valorizagao do professor compoem-
se como essencial para sua profissionaliza¢io, apresentando enfoque expressivo na defesa do
regime de colaboragio entre a Unido, o Distrito Federal, os Estados e Municipios, as instituicoes

de Ensino, Universidades e Secretarias.

O Plano Nacional de Educagio através da Meta 16 determina como objetivo formar
em nivel de pés-graduacio, 50% (cinquenta por cento) dos professores da educagao bdsica, até
o ultimo ano de 2024 e garantir a todos (as) os (as) profissionais da educagao bésica formagao
continuada em sua 4rea de atuacao, considerando as necessidades, demandas e contextualizagoes

dos sistemas de ensino.

A Resolu¢ao CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017, traz em no artigo 17 a
perspectiva de valorizagio do professor e da sua formagio inicial e continuada, as normas, os
curriculos dos cursos e programas a eles destinados devem adequar-se 8 BNCC, devendo ser
implementados no prazo de dois anos, contados da publicagio da BNCC, além do destaque
no pardgrafo primeiro a adequagio dos cursos e programas destinados a formagao continuada
de professores pode ter inicio a partir da publicagio da BNCC, apresentando a eminéncia pelo

desenvolvimento de acoes neste sentido.

Gobatto (2015) define a formagio continuada como um conjunto de acdes que

possuem o objetivo de melhorar a qualidade do sistema de ensino, frente a todas as legislacoes
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que a organiza, porém enfatiza que nelas no ficam definidos modelos, espacos e processos de
desenvolvimento. Tal situagao proporciona o desenvolvimento de uma diversidade de agoes de

formacio continuada, implementadas dentro de diferentes perspectivas metodoldgicas.

A partir de uma andlise critica das politicas educacionais, Rossi e Hunger (2013),
destacam que formac¢io continuada de professores é necessiria, porém ressaltam a forte
influéncia na defini¢ao de diretrizes nacionais integradas ao mundo globalizado e os organismos
internacionais, como o Banco Mundial, onde no cendrio global e idedrio neoliberal, a educacao
¢ concebida como mercadoria dentro de um projeto econémico. As autoras enfatizam ainda
que se faz necessdrio avangar na concepgao de formagio continuada, superando a concepgio de
certificacdo, atualizagdo, conformagio para uma concepgao mais abrangente de formagao do ser

humano.

J& Imbernén (2010) enfatiza que em muitos paises, em textos oficiais e discursos, a
formagao continuada ou capacita¢io comega a ser assumida como papel fundamental, a fim de
se alcangar o sucesso nas reformas educacionais, porém lembra que isso somente nao é suficiente,
pois é necessdrio utilizarmos das bases legais para propormos situagoes diferenciadas de formacio
continuada, as quais atendam as necessidades dos docentes e contribuam para atuagio de

profissionais transformadores.

Romanowski (2006) defende que o eixo central dos programas de formagao continuada
deve estar alicercado na pratica dos docentes e os problemas oriundos dela, sendo vista como
uma possibilidade de aprendizado e superagio das limitacoes a partir do contato com saberes

cientificos, criticos, diddticos, relacionais, saber-fazer pedagdgico e de gestao.

Briccia e Carvalho (2016) defendem que a formagao continuada de professores dos anos
iniciais deve tratar de competéncias préprias do conhecimento e do planejamento especifico
da drea, voltada para a prética e para discussoes, que enfatizem a aprendizagem de contetidos e

também de metodologias de trabalho.

Richetti (2018) entende a Formacio Continuada como uma oportunidade para o
docente compreender a relagao entre o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, bem como o
respectivo impacto na vida dos cidadaos, provendo autonomia para que o sujeito possa mobilizar

esses conhecimentos para suas praticas.

Briccia e Carvalho (2016) destacam que é fundamental que a formagao favorega
aspectos relacionados aos conhecimentos especificos da drea, que propicie o desenvolvimento de
aspectos do trabalho cotidiano em sala de aula, que destaque metodologias e contetidos, além de
conhecimentos sobre a construgao do conhecimento dos estudantes, mas que também envolva a
busca de formagio pelo professor e seja sustentada por uma equipe de trabalho ou pela prépria

dire¢do da escola quando hd inseguranga no trabalho com uma nova drea de conhecimento.

Névoa (1991) enfatiza que precisamos considerar estratégias metodolégicas diferenciadas
na formacio de professores, tornando-os protagonistas do processo, problematizando suas falas,
promovendo didlogos, compartilhando vivéncias, explorando aspectos conceituais e legislacoes

vinculados com o contexto escolar no qual estdo inseridos, desenvolvendo uma nova cultura
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profissional a qual passa pela producio de saberes e de valores que proporcionem uma pratica

mais auténoma da profissao docente.

Imbernén (2010), entende que a Formagio Continuada deve estar alicercada em préticas
de apoio, criagio e potencializagao de reflexdes reais dos sujeitos sobre sua prética, possibilitando
examinar suas teorias imph’citas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes, sua pratica em
um processo constante de autoavaliacio do que se faz e por que se faz. Assim como Urzetta e
Cunha (2013) quando afirmam que a formacio continuada deveria ser um espago de reflexao
critica constante sobre a pratica de sala de aula, desenvolvimento da atitude de cooperagio e

corresponsabilidade, avalia¢io do trabalho e replanejamento.

O desafio para as agoes de formagao continuada consiste no desenvolvimento de
metodologias e situacoes de aprendizagem que atendam simultaneamente aos objetivos de
aprofundamento e ressignificagio de contetddos e ampliagio de repertério metodoldégico dos
docentes, conforme afirma Trivelato (2017), proporcionando uma postura mais autdbnoma e

critica em relacio 4 selecdo e organizacio de contetdos e as escolhas metodoldgicas.

Virios autores tém enfatizado a formacio de professores como um dos eixos centrais para
as mudancas necessdrias no ensino (GATTI, 2010; IMBERNON, 2011; NOVOA, 2012) seja
na formagao inicial dos professores quanto a continuada requerendo para tanto novas formas de
agao que possam proporcionar aos professores possibilidades reais de tornarem-se protagonistas

dessas transformacoes.

Imbernén (2009, 2010), apresenta como possibilidade o desenvolvimento de agoes
orientadas pelo trabalho colaborativo, onde a formacio continuada deveria fomentar o
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional dos professores, potencializando um trabalho
colaborativo para transformar a prética, entro de agdes coletivas e institucionais. Carvalho (2017)
corrobora com as ideias de Imbernén e afirma que hd necessidade do trabalho coletivo, do pensar
coletivo, de tomar decisbes consensuais e, no compromisso de execugao das decisdes tomadas
no decorrer da elaboragao do projeto da escola. A autora supracitada ainda destaca que para o
desenvolvimento das decisoes coletivas, é imprescindivel que os todos docentes da institui¢ao
tenham a mesma linguagem, e saibam traduzir essas propostas para o ensino dos seus contetidos

especificos os quais trabalham em sala de aula.

Metodologia

Caminho do Programa de Formagdo Continuada

O Programa de Formagao Continuada Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais a partir da
BNCC contou com a participacao de docentes dos 4° ou 5° anos do Ensino Fundamental da
rede municipal de ensino de Santiago- RS. A referida rede atende 3.073 alunos, segundo dados
do Censo Escolar de 2018. Sendo deste montante, 1172 matriculas sio de alunos dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Para atender 2 demanda, 72 docentes ministram aula em pelo

menos uma das onze unidades escolares do municipio, sendo duas rurais e nove urbanas.

VIVENCIAS




VIVENCIAS

90 Revista Vivéncias | Erechim | v. 17 | n. 32 | p. 85-99 | jan./jun. 2021.
DOI: https://doi.org/10.31512/vivencias.v17i32.120

Aps as tratativas iniciais entre a UFSM e a Secretaria Municipal de Educacio, ocorreu
o primeiro encontro (E1) o qual obteve com a participacao de dezessete docentes. Apés uma
breve apresentacao dos presentes, os docentes expuseram alguns depoimentos sobre a relevincia
do Ensino de Ciéncias em suas praticas. Em seguida, foi construida uma leitura da realidade, por
meio de um didlogo, para identificar expectativas, conhecimentos e disponibilidade de tempo.
Além disso, foi aplicado o Questiondrio 1 com o intuito de obter informacoes sobre o perfil e
participacao dos docentes no periodo de elaboracao da BNCC, e finalizamos o encontro com

uma andlise do texto de Silva (2014).

A partir da conclusiao de El, realizou-se um novo encontro com representantes da
SMEC onde foram socializadas as percep¢oes captadas no primeiro encontro. Elaborando assim
uma nova proposta para o Programa de Formagio Continuada, contemplando solicitagdes e
necessidades do grupo no que tange ao estudo detalhado de cada uma das trés unidades temdticas
da BNCC na drea de Ciéncias da Natureza: “Matéria e Energia’, “Vida e Evolugao” e “Terra e

Universo”, dentro de uma abordagem teérica e prética permeada por processos colaborativos.

Definiu-se, também as datas dos préximos encontros (E2 até E9), considerando o
calendério letivo do segundo semestre do ano de 2017 (Quadro 1). Para manter a periodicidade,
0 cronograma contou com a organizacio de encontros quinzenais, sendo que todo o Programa

totalizou 42 horas de trabalho presencial.

Quadro 1- Organizagao dos encontros do Programa de Formagao Continuada

Momentos En};zl;;ro Temdtica Principais atividades mobilizadoras:
Depoimentos dos docentes sobre a relevancia do Ensino de
) Ciéncias em suas préticas cotidianas;
Diagnéstico El BN(;C: COI_lceltOS’ Aplicagio do Questiondrio 1 (perfil dos docentes e
Tnicial 14/08 pre-conceltos € | identificagio de entendimentos sobre a BNCC e sua
expectativas participagio no perfodo de tramitagio;
Andlise do texto de Silva (2014).
BNCC: Contexto | Painel coletivo sobre a BNCC;
histérico, avancos, Anilise de aspectos legais e conceituais da BNCC;
E2 desafios e impactos Aplicagao do Questiondrio 2 (sobre os planejamentos dos
12/09 16 cotidiano docentes na drea de Ciéncias da Natureza).
escolar
Estudos Ciéncias da Leitura e debate do texto inicial da drea de Ciéncias da
Dirigidos Natureza Natureza (BRASIL, 2017, p.319-328);
na BNCC: Apresentagao dialogada com apoio de slides dos principais
E3 caracterizagio, aspectos do texto supracitado;
27109 competéncias Andlise das competéncias especificas da 4rea das Ciéncias
especificas da da Natureza.
rea, realidade do
ensino
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Elaboragio de planejamentos utilizando os objetos do
conhecimento estudados e contextualizado com a escola de

E4 Planejamento atuacio;
01/10 Docente Apresentagio e andlise de livros diddticos utilizados nas
Anilises aulas de Ciéncias.
Curriculares Organizagio pelo grupo de docentes dos Objetos do

As Ciéncias da
E5 Natureza na

19/10 BNCC: Unidades

Conhecimento dentro das Unidades Temdticas;
Apresentagio dialogada dos Objetos do Conhecimento e
sua progressao Nos anos iniciais;

Temdticas Analise dos Planos de Ensino frente 3 BNCC.
E6 Unidade Temdtica
23/10 Matéria e Energia | Questionamentos gerais sobre a unidade temdrica;
. . . Estudos conceituais;
Oficinas E7 Unidade Temdtica b . . .
o . B Execugio e andlise de experimentos sobre os objetos do
Diddticas 17/11 Vida e Evolucio ) N
conhecimento apresentados em cada uma das trés unidades
ES8 Unidade Temdtica | temdticas.
28/11 Terra e Universo
ey Socializagio de | Apresentacio e andlise de planejamentos construidos no
Avaliagao do E9 .
Planejamentos e E4;
Programa 4/12 . L . .
Avaliacio Aplicagio de Questiondrio 3 com avaliagio do Programa

Fonte: Dados da pesquisa.

O Quadro 1 apresenta a organizac¢ido dos encontros, distribuidos em quatro grandes
momentos: Diagnéstico Inicial, Estudos Dirigidos (sobre a BNCC e a drea de Ciéncias da
Natureza), Andlises Curriculares (reflexdes e reestruturacao de planos de ensino e de planejamentos
diddticos, além de andlise de livros diddticos), Oficinas Did4ticas (atividades conceituais e praticas

com enfoque nas unidades temdticas da drea na BNCC) e Avalia¢io do Programa.

Esses quatro grandes momentos tiveram o objetivo de proporcionar trocas de saberes,
didlogos e constru¢ao de prdticas colaborativas, dentro de um amplo panorama. Em todos os
encontros, procuramos destacar o protagonismo dos docentes e atender orientagoes de Imbernén
(2010) no que tange a explicitagdo e andlise de teorias implicitas e atitudes, a fim de identificar

como e porque os docentes optam por determinadas estratégias diddticas.

Por esse motivo, as atividades inicias de cada encontro contam com desafios, além de
reflexdes individuais e coletivas em forma de murais, painéis e relatos que externalizem a auto
avaliagdo das préticas adotadas pelos docentes. No decorrer de cada encontro, partimos para o
confrontamento teérico através de leituras, debates, andlises comparativas, compartilhamento
de novas experiéncias e sugestoes de novas préticas pedagdgicas que possam ser agregadas ao

trabalho de sala de aula.

Os sujeitos participantes deste Programa de Formagao sao doze professores que ministram
aula no 4° ou 5° ano da rede municipal de Santiago/RS denominados por P1, P2, P3, ...P12.
Apesar de dezessete docentes estarem presente no E1 e terem respondido o Questiondrio 1, por
motivos pessoais e profissionais, cinco evadiram. Por esse motivo, nao foram considerados neste

estudo.
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O delineamento da pesquisa

A partir da agao de extensio desenvolvida, realizamos uma pesquisa através da abordagem
qualitativa, a qual busca compreender a perspectiva dos participantes sobre os fendmenos que
o rodeiam. A modalidade caracteriza-se por um estudo de caso que, conforme Ludke e André
(1986), visa novas descobertas, enfatizando a interpretacio de contextos que se dio através da
andlise da realidade completa e profunda, utilizando, para isso, diferentes fontes de informagao.
O campo de aplica¢io é o Programa de Formac¢io Continuada Ensino de Ciéncias nos Anos
Iniciais a partir da BNCC

A produgao dos dados seguiu os principios da andlise de contetido de Bardin (2010),
utilizando como fonte a andlise de trés questdes que fazem parte do Questiondrio 3 (aplicado no
E9) e registros do didrio de bordo da mobilizadora dos encontros e primeira autora deste artigo.
O didrio de bordo contém dados referentes a postura, reagoes, dificuldades, pontos positivos e

limitagoes expressas pelo grupo de docentes durante a realiza¢ao das atividades.

O Questiondrio 3 foi composto por cinco questdes. As duas primeiras investigaram sobre
as Unidades Temdticas da BNCC, distribui¢dao dos objetos do conhecimento e a prética dos
docentes, sendo a primeira aberta e a segunda fechada. A terceira questao abordou a aprendizagem
dos docentes em relagao as atividades propostas. As duas dltimas eram questoes abertas, sendo
que a quarta versou sobre a implementagido da BNCC antes e depois da participagao no Programa

e a quinta sobre as contribui¢des e aspectos positivos.

Como fonte de dados deste artigo, utilizamos a andlise das trés questoes 3,4 e 5, destacando
que a questdo 3 ¢ a nica organizada na modalidade fechada, formulada a partir de uma adaptacio
da Escala Likert, para mensurar atitudes no contexto das ciéncias comportamentais e em outras
dreas, buscando tomar um construto e desenvolver um conjunto de afirmagées relacionadas a
sua defini¢do, para as quais os respondentes emitiram seu grau de concordéncia. Originalmente,
a escala se organiza em cinco pontos (alternativas). Porém, nessa questdo, definimos apenas

<« » <« . . » <« . . bl <« ~
quatro: totalmente , 1la mailoria das VEZES , na minoria das ve€zes € nao .

A anilise de dados do Questiondrio 3 e dos registros do didrio de bordo da mobilizadora
dos encontros seguiu os principios da andlise de conteudo por “[...] ser considerada como um
conjunto de técnicas de andlises de comunicagoes, que utiliza procedimentos sistemdticos
e objetivos de descricao de contetidos e mensagens” (BARDIN, 2010, p. 38). Para tanto,
exploramos unidades de registro (palavras e expressoes apresentadas nas respostas dos docentes)

e categorizamos por temas e afinidades.

Resultados e discussao

Para a andlise dos dados e apresentacdo dos resultados, seguimos a ordem das trés
perguntas selecionadas do Questiondrio 3, complementadas, sempre que necessdrio, pelos
registos do didrio de bordo da mobilizadora dos encontros de formacgio continuada. A primeira
delas, ou seja, Questao 3 (Questiondrio 3) é fechada e evidencia uma autoavaliagao dos docentes

quanto a aprendizagem nos distintos momentos do Programa.
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Segundo a auto avalia¢io da aprendizagem decorrente dos Estudos Dirigidos da BNCC,
realizados no E2 e no E3 do Programa, 75% dos respondentes a consideram totalmente suficiente,
enquanto que os demais (25%) a avaliaram “na maioria das vezes”. As leituras e discussoes
efetivadas se detiveram a apresentacio geral da BNCC dos Anos Iniciais e da drea de Ciéncias da
Natureza, devido ao foco e ao tempo destinado a esta Formagao. Enquanto pesquisadores, temos
ciéncia de que os estudos dessa politica publica precisam ser exaustivos, carregados de reflexoes
e transposi¢oes para a pritica, ou seja, corroboramos com as ideias de Libaneo (2010, p.9) ao
afirmar que: “Nao hd reforma educacional, nio hd proposta pedagdgica sem professores, ja que
sdo os profissionais mais diretamente envolvidos com os processos e resultados da aprendizagem

escolar”.

Mariani e Sepel (2019a) enfatizam que para a compreensio deste documento hd um
longo caminho a ser trilhado por educadores e gestores a fim de que a BNCC possa a ser

compreendida como um suporte para a posterior adaptagao dos curriculos escolares.

Assim, afirmamos que para além de andlises e criticas a aspectos conceituais, é preciso
que sejam efetivadas reorganizagoes de planos de estudos e de propostas pedagdgicas. Este é um
espago para o protagonismo dos docentes, como agentes que fazem o trabalho de conhecimento

da realidade e de efetivagao da proposta através de suas praticas.

Perante a problemdtica apresentada, implementamos, no segundo momento do
Programa, Reflexdes Curriculares e, no E5, mais especificamente, os docentes apresentaram
uma andlise comparativa dos Planos de Estudos das escolas que atuavam frente as orientagoes
expressas na BNCC. Nesse encontro muito produtivo, primeiro debatemos a existéncia de um
plano de estudo geral, fornecido pela SMEC e, posteriormente, as especificidades acrescentadas

por cada escola.

Ao passar a confrontar as Unidades Temdticas e os Objetos de Conhecimento da
BNCC com o documento que eles possuiam, vérias divergéncias, reflexoes e didlogos foram
concretizados. Apds essa acio, cada docente realizou anotagdes em seus Planos para, depois,
discutir com os colegas e a equipe pedagdgica de sua escola. Ao avaliar em que medida os
estudos dirigidos realizados em E2 e E3 haviam contribuido com subsidios para essas discussoes
e alteragdes, constatamos que 75% dos docentes avaliaram que “totalmente”, enquanto que 25%

como “maioria das vezes”.

Destacamos que apenas uma das respondentes apresentou duas vezes a resposta “maioria
das vezes” para questoes diferentes (Aprendizagens decorrentes dos estudos dirigidos e Andlise e
adaptagao dos Planos de Ensino). Os demais respondentes que compuseram os 25% nas questoes

acima citadas apontaram essa alternativa em apenas uma das questoes.

A avaliagao referente a etapa das Oficinas Diddticas (E6, E7 e E8) investigou sobre a
compreensdo dos docentes referente a dois aspectos: conceitual (compreensio de conceitos e
habilidades) e prdtico (experimentos, atividades praticas e situagdes-problema), de cada uma das
trés oficinas ministradas, as quais se referiam as Unidades Temdticas apresentadas pela BNCC a

serem trabalhadas durante todo o ensino fundamental na 4rea de Ciéncias da Natureza.
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Nessas questoes, foi atribuido por 100% do grupo que as Oficinas Did4ticas auxiliaram
totalmente na compreensio dos aspectos trabalhados (conceituais e préticos). Tal avaliacao
demostrou receptividade e satisfagio quanto ao trabalho com os conceitos e atividades, atendendo

as expectativas expressas no E1.

Segundo Imbernén (2010, p. 44) “[...] ndo é possivel desenvolver professores (de forma
passiva). Eles se desenvolvem (ativamente)”. Dessa maneira, as oficinas diddticas proporcionaram
que os docentes revistassem conceitos a0 mesmo tempo em que vivenciavam e recriavam

experimentos a serem posteriormente utilizados em suas salas de aula.

Ressaltamos que uma possibilidade de “encantamento” dos docentes pelas oficinas possa
ter sido pela realizagao das inimeras situagoes préticas e pelo espaco de troca de experiéncias e
trabalho colaborativo proporcionados a cada encontro. Essa era uma solicitacao desde a primeira
reunido, tendo em vista que os professores estavam ansiosos em compreender os conteudos
e organizarem um portfélio de ideias de implementacio, pois muitos, de maneira informal,
destacaram que nio sabiam explorar tais contetidos, pois nio tiveram contato com estas temdticas

em sua formagao inicial.

Destacamos como mensagens emitidas na Questao 4 (Questiondrio 3), as impressoes
que os docentes possufam em relacao a drea de ciéncias da BNCC nos anos iniciais antes
da participagio no Programa de Formacio foram marcadas por expressdes como: “dificil”,
“confusa’, “complexa”, “davidas”, “pouco conhecimento”, “pouca reflexdo”, “medo”. Em
contrapartida, ao avaliar impactos ap6s sua participagao no Programa, os docentes evidenciaram

[{3] 3 K7 1 <« » «1.7 . » {$] » <« » <« . »
termos como: ‘simples”, “ficil”, “prazeroso”, “ludico”, “interessante”, “clara’, “organizada”,
“atividades”, “exemplos”. Tais termos permitem identificar indicios de superaciao de barreiras,
de certa compreensao das propostas da BNCC e, até mesmo, um encorajamento para promover

reestruturagoes curriculares.

Na dltima questio do Questiondrio 3, ou seja, na Questdo 5, indagamos sobre
contribui¢des e aspectos positivos deste Programa de Formagao Continuada. Tanto em relagao as
contribui¢des quanto aos aspectos positivos, identificamos, por meio desta questao aberta, termos
contemplados nas duas categorias ja sistematizadas: 1- Implicagoes da Formagao Continuada em
relagao aos conhecimentos conceituais; e 2- Implicagdes da Formagio Continuada na relacio
pratico-tedrico.

Mas também identificamos uma quantidade expressiva de termos que fazem referéncia
ao trabalho colaborativo que norteou todas as agdes do Programa. Por esse motivo, constituimos

mais uma categoria denominada 3- Implica¢oes da Formagio Continuada em relagio ao trabalho

colaborativo (Quadro 2) e (Quadro 3):
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Quadro 2- Categorizagio das contribui¢des do Programa de Formagio Continuada

Categorias Temas Frequéncia Total
Conhecimento 10
Esclarecimentos 2
1- Implicacoes da Formagao Continuada em Aprendizagem ) 16
relacio aos conhecimentos conceituais Estudo 1 (55,17%)
Planejamento 1
Troca 5
3- Implicacoes da Formagio Continuada em Aperfeicoamento ] 7
relacdo ao trabalho colaborativo Integragio ! (24,14%)
Experiéncias 3
2- Implicag6es da Formagao Continuada na | p4iica 2 6
relagdo tedrico-pratica Investigacio ] (20,69%)

Fonte: Dados da pesquisa.

Por meio da andlise do Quadro 2, fica evidente que o tema relacionado ao contetido/
conhecimento totalizou uma frequéncia significativa nas respostas, seguindo pela categoria 2,
que versa sobre aspectos de colaboracio dos docentes e pela categoria 3, que destaca aspectos de

aplicagao do conhecimento.

Nessa questdo, novamente emerge a expressio do “contetido” como contribui¢ao do
curso de formagio, reforcando os dados apresentados na questao anterior (1-Implicacoes da
Formagao Continuada em relagio ao conhecimento), os aspectos tedricos, conceituais precisam

ser desenvolvidos com estes docentes.

Segundo Pedro Demo (2004, p.11), “Professor é quem, estando mais adiantado no
processo de aprendizagem e dispondo de conhecimentos e préticas sempre renovados sobre a
aprendizagem, ¢ capaz de cuidar da aprendizagem na sociedade, garantindo o direito de aprender.”
Assim, faz parte da docéncia estar sempre em busca de mais conhecimento, de reflexdes de

reconstrugao de teorias e préticas a partir de suas experiéncias.

Em relagao aos aspectos positivos do Programa de Formacio Continuada (Quadro 3),
constatamos que a frequéncia dos termos evidencia o reconhecimento dos docentes quanto a
relevincia de atividades praticas. Todas as situagoes de aprendizagem apresentaram o viés pratico-
teérico de Imbernén (2010), desde a reorganizacio dos planos de estudos até o estudo detalhado

das unidades temiticas e dos objetos do conhecimento.

Mariani e Sepel (2019b) destacam a importincia um olhar especial das equipes que
elaboram os programas de formagio continuada quanto a organizagao de espagos de reflexoes
tebricas e construgdo efetiva de novas préiticas, como planejamentos, sequéncias diddticas,
recursos pedagdgicos que possibilitem aos docentes a aplicabilidade destes estudos no cotidiano

escolar.
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Quadro 3- Categorizando de aspectos positivos do Programa de Formagio Continuada

Categorias Temas Frequéncia Total

Praticas

[}

Experiéncias
Material
Construgoes
Ludicidade
2- Implicacoes da Formagao Continuada na | Ideias
relagao tedrico-prética Sugestoes
Atividades

Experimentos

26
(55,32%)

Exemplos

Criatividade

Trocas

Relacio
Amigével
Companheirismo
Dinimicas 11
(23,40%)

3- Implicagoes da Formagao Continuada em
relacdo ao trabalho colaborativo Envolvimento
Coletivo
Discussoes
Uniao
Disponibilidade

Conhecimento

Teoria
1- Implicagoes da Formagao Continuada em Enriquecimento

relagio aos conhecimentos conceituais Ampliagio

10
(21,28%)

Contetidos
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Fonte: Dados da pesquisa.

Ressaltamos, ao investigar sobre as contribuicoes da formagao e sobre aspectos positivos,
que obtivemos uma frequéncia em relagio ao trabalho colaborativo de 24,14% e 23,40%
respectivamente. Buscamos desenvolver uma cultura de colaboragio durante este curso de
formagao, destacada por Imbernén (2010) como uma proposta inovadora que ocorre com andlise,
experiéncias e avaliagdo de forma coletiva, aceitagao de uma contextualizagao e diversidade de
formas de pensar e agir, fortalecendo o grupo e seus projetos coletivos. E tais dados revelam que

os docentes reconhecem os beneficios desse tipo de acio.

Névoa (2009) enfatiza uma modalidade especifica de colaboragio na profissao docente.
O autor afirma que deve ser constituida uma cultura profissional na qual os professores mais
experientes tenham um papel central na formagao dos mais jovens, desenvolvendo uma tradicao
colaborativa do ensinar e do aprender a profissdo, contribuindo para a superagio e enfrentamento

de dificuldades que permeiam o espaco escolar.

Por fim, é cabivel destacar o indice de docentes que concluiram a Formagao. Dentre
os inscritos e participantes no El, 70,58% se fizeram presentes até o final, com frequéncia
média de 85% em cada encontro. Por se tratar de uma a¢io de extensio , focada na Formagio
Continuada que ocorreu ao longo de um semestre letivo, consideramos esses indices positivos e.

dentre as hipSteses para tal participagao, podemos elencar: a organizagao do Programa elaborado
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em momentos que possibilitaram e contaram com uma postura ativa, colaborativa e reflexiva do
grupo de docentes; a composicao dos momentos atendendo, pelo menos em parte, temdticas

expressas pelos docentes no E1; a parceria do PPGECQVS/UFSM e a SMEC, que priorizaram a

participagio ativa, a colaboragao entre grupo, a reflexio sobre a prética e a aprendizagem.

Consideragoes finais

Buscamos analisar como se organizou o Programa Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais a
partir da BNCC, bem como participagio e avalia¢io dos docentes em relagao a acio de extensio,
para tanto apresentamos o planejamento e a execugao do referido programa e suas possiveis
implicagbes na compreensao dos professores participantes e constatamos que 0Os Mmesmos
expressaram satisfagao e aprendizagem a partir da proposta dinamizada, gerando assim futuros

impactos na rede de ensino envolvida.

Destacamos que existem muitas propostas de formagio continuada percorrendo o
universo escolar, porém, ao elaborarmos esta proposta consideramos os interesses, necessidades
e sugestoes de docentes antes, durante e depois de sua implementa¢ao, sendo um programa de

extensdo voltado a um publico especifico e com propdsitos bem definidos.

O interesse e as necessidades do grupo constituiram-se como elemento norteador de
todos os encontros do Programa, consideramos que ela tenha sido propulsora do fato de todos
os docentes relatarem maior compreensao em relagao as propostas contidas na drea de Ciéncias
Naturais da BNCC. Esse dado contribui para concluirmos que o Programa cumpriu seu objetivo,
estando préximo da realidade escolar e dos problemas sentidos pelos docentes, como destaca que

devem ser o trabalho de formagio para Névoa (2009).

Ressaltamos que, as Universidades precisam desenvolver cada vez mais seu cardter
extensionista, promovendo a expansao de situagoes e saberes para suas comunidades. Destacamos
que perante o cendrio atual, onde s e faz necessdrio a compreensao, reflexao e efetivacao da nova
politica publica educacional representada através da BNCC, as Secretarias de Educagao, escolas

e Universidades precisam firmar parcerias para a mobilizagio destes momentos.

Faz-se necessirio cada vez mais o planejamento e execugao de programas de formagao
continuada que promovam a valorizacio dos saberes docentes e a promogao do aprofundamento
tedrico-prdtico e a disseminacio de préticas colaborativas, a fim de que os docentes tenham

condi¢oes de desenvolver seu trabalho.
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