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Resumo: A pesquisa tem como objetivo analisar como o tema avaliagio da aprendizagem em
Ciéncias ¢ abordado nas bases de dados da SCIELO e REDALYC. A metodologia utilizada
foiaabordagem qualitativa do tipo documental, com andlise de contetido baseada em Bardin.
Os resultados apontam que as préticas avaliativas tradicionais ainda sdo predominantes
no cotidiano docente no ensino de Ciéncias, baseadas na quantificacio, verificagio da
aprendizagem e limitadas a julgamentos de aprovagio ou reprovagio. O estudo defende a
necessidade de repensar essas prdticas avaliativas, buscando uma abordagem mais formativa
e inclusiva, que integre a avaliagio ao processo de ensino e aprendizagem como um todo,
utilizando diferentes estratégias avaliativas, promovendo um ambiente de aprendizagem
colaborativo e de feedback continuo. Os resultados apontam para a necessidade de futuras
pesquisas ampliarem a representatividade dos resultados aprofundando a compreensio
sobre a avaliagao da aprendizagem em Ciéncias, contribuindo para o aprimoramento das
préticas de avaliagao nesta drea de ensino.
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Palavras-chave: Avaliacio da Aprendizagem. Ensino de Ciéncias. Ensino Médio.

Abstract: The research aims to analyze how the subject of evaluation of learning in Science
is addressed in the SCIELO and REDALYC databases. The methodology used was the
qualitative approach of the documentary type, with content analysis based on Bardin.
The results point out that traditional assessment practices are still predominant in the
daily teaching of science, based on quantification, verification of learning and limited to
judgments of approval or failure. The study defends the need to rethink these assessment
practices, seeking a more formative and inclusive approach, which integrates assessment
into the teaching and learning process as a whole, using different assessment strategies,
promoting a collaborative learning environment and continuous feedback. The results
point to the need for future research to expand the representativeness of the results by
deepening the understanding of the assessment of learning in Science, contributing to the
improvement of assessment practices in this teaching area.

Keywords: Learning Assessment. Science Teaching. High School.

Introducao

Oprocesso educativo passa por uma série de etapas, na maioria das vezes, os
professores acreditam que o ensino e a aprendizagem s6 acontecem quando a
ordem das a¢oes desenvolvidas contempla expectativas como: levantar conhecimentos prévios
dos alunos; trabalhar com o contetido conceitual; utilizar determinados procedimentos para
promover a a¢ao do aluno diante do objeto de conhecimento; retomar as discussoes e, por fim
avaliar (Pizarro; Lopes Junior, 2017). No entanto, a avaliagido educacional nio se edifica sobre
esse terreno firme, mas sobre um terreno arenoso, ingreme, a exigir garra e tenacidade em sua
fundacao (Hoffamann, 2005).

Neste contexto, a avaliagio é um componente essencial do processo educacional,
permitindo aos educadores verificar se os estudantes estio compreendendo e assimilando os
contetidos de maneira apropriada. No ensino das ciéncias, essa prdtica adquire ainda maior
relevincia, visto que possibilita averiguar se os alunos estao desenvolvendo habilidades e

competéncias importantes para entender o mundo a nossa volta.

Avaliar, em esséncia, visa alcangar os melhores resultados possiveis e requer a disposigao
de aceitar a realidade como ela se apresenta. Isso implica abracar uma situacao tal qual ela se
manifesta, seja ela satisfatéria ou insatisfatéria, prazerosa ou desagraddvel. Sem essa aceitagao da
realidade, nao ¢ possivel uma intervengio apropriada, jd que qualquer outro ponto de partida
seria ilusério e insustentdvel (Luckesi, 2011). Avaliar um aluno significa, acima de tudo, recebé-
lo em sua esséncia e em seu modo de ser, como ele ¢, para entdo decidir o que fazer a partir dessa

base.
E importante destacar que existem diversos tipos de avaliagdo, cada um com suas
particularidades. Os mais comuns sdo: a avaliagao diagndstica, realizada no inicio do processo de

aprendizagem, a avaliagio formativa realizada ao longo do processo com o objetivo de orientar e
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corrigir possiveis desvios e a avaliacao somativa, realizada ao final do processo com o objetivo de
gir p ¢ p )

mensurar os resultados alcangados.

No entanto, muitos docentes ainda adotam uma abordagem tradicional de avaliagao,
baseada em provas e testes escritos. Embora esse tipo de avaliaciao possa ser util para medir a
compreensao dos alunos em relagio a conceitos tedricos, ele ndo é capaz de identificar habilidades

préticas, como a capacidade de resolver problemas e aplicar os conceitos aprendidos na pratica.

Existe a crenca de que o instrumento prova pode ser usado como um elemento de
disciplinamento social ¢ motivador para a aprendizagem (Luckesi, 2011). Nessa perspectiva,
os alunos muitas vezes, se dedicam aos estudos nio porque os contetdos sejam importantes,
significativos e prazerosos de serem aprendidos, mas sim porque estio ameagados por uma
prova. E importante ressaltar que a avaliagio nio deve ser vista como uma forma de punigio ou

recompensa, mas sim como uma ferramenta de aprendizagem.

Por outro lado, alguns professores optam por métodos mais dindmicos e participativos,
como a realizagido de experimentos em grupo, projetos e apresentacoes orais. Esses métodos
permitem que os alunos sejam respeitados nao apenas pela sua capacidade de memorizagao, mas
também pela sua capacidade de trabalhar em equipe, comunicar ideias de forma clara e aplicar

conceitos de forma prética.

Neste contexto, pretendemos apresentar neste artigo, uma andlise critica e atualizada
sobre a avaliagao da aprendizagem no ensino de Ciéncias, discutindo as principais abordagens,
métodos, ferramentas e desafios relacionados a essa prdtica. Buscamos propor solugoes e
estratégias para superar esses desafios e promover uma avaliacao que gere mais oportunidades de

participacio e aprendizagem dos alunos.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e Avaliacao da
Aprendizagem

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB), Lei n° 9.394/1996, ¢ a
legislagiao que regulamenta a educagao no Brasil. A LDB aborda a avaliagio da aprendizagem
como um processo continuo e integrado ao desenvolvimento dos estudantes. A visao da LDB

sobre a avaliagao da aprendizagem pode ser resumida nos seguintes pontos:

1. Cardter diagndstico e formativo: A avaliagao deve servir para diagnosticar o desempenho

dos estudantes e orientar o planejamento e aperfeicoamento do processo educacional (Brasil,

1996, Cap. 11, art. 24, inc.V);

2. Recuperagdo paralela: Prevé a possibilidade de recuperacio paralela para os alunos
com dificuldades de aprendizagem, de forma a garantir que possam superar suas dificuldades e

acompanhar o ritmo dos demais colegas (Brasil, 1996, Cap. 11, art. 24, inc.V-a);

3. Avaliagio institucional: Ela também aborda a avaliagio da qualidade das institui¢oes
educacionais, incluindo a avalia¢io de desempenho dos professores e funciondrios, assim como a
infraestrutura e gestao da escola (Brasil, 1996, Tit. IV art. 9, inc. IX; art.10, inc. VII);

4. Ensino superior: No ensino superior, a LDB prevé a avaliagio dos cursos e das

institui¢oes, com o objetivo de garantir a qualidade e subsidiar o processo de regulagao e
supervisao do ensino superior (Brasil, 1996, Tit. IV, art. 9, inc. IX; Cap. IV, art. 46).
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Nesse contexto, a avaliacdo é vista como um instrumento de melhoria do ensino e
da aprendizagem, que deve considerar a diversidade e as especificidades dos estudantes e das
institui¢oes de ensino, sendo utilizada para identificar dificuldades e aprimorar a educagio no
pais.

Apesar de toda essa visio formativa, existem alguns autores que criticam e afirmam
que a LDB atual mantém o discurso expresso pela antiga LDB de 1971 em relagio a avaliagao,
enfatizando aspectos qualitativos em detrimento dos quantitativos e a importincia atribuida aos

resultados ao longo do periodo letivo (Freitas; Costa; Miranda, 2014).

As principais criticas e visdes sobre a avaliagao da aprendizagem na LDB incluem enfoque
excessivamente quantitativo, pouca énfase na formagéo docente, avaliacio como instrumento de
exclusdo, padronizacio e homogeneizagio do ensino e insuficiéncia da recuperagao paralela.
Ressalta-se que as criticas e visdes dos autores nao sao consensuais e variam de acordo com
as perspectivas tedricas e metodolégicas adotadas. Portanto, o debate em torno da LDB e
suas implicagdes para a educagdo brasileira estd em constante evolugdo, sendo a avaliagio da

aprendizagem um tema complexo e multifacetado.

Nesse contexto, é fundamental refletir sobre as préticas pedagégicas e de avaliacio,
visando garantir um processo educacional que considere o desenvolvimento integral do estudante,
abrangendo aspectos cognitivos, emocionais e sociais. Além disso, é importante analisar as
politicas educacionais e a formagao dos profissionais da educagio, para que possam enfrentar os
desafios de implementar uma avaliagio mais qualitativa e efetiva, de acordo com os principios e

diretrizes expressos na legislacao.

Torna-se relevante que os envolvidos no processo educacional, incluindo gestores,
educadores e demais profissionais, estejam comprometidos com o debate e a construgao de
préticas avaliativas que visem a melhoria do ensino e da aprendizagem. Essa reflexao deve levar
em consideragio a diversidade cultural, regional e individual dos estudantes e das instituicoes de

ensino, buscando promover uma educagio mais inclusiva, democritica e eficaz.

A reflexio sobre as prdticas pedagdgicas e de avaliacdo, a fim de garantir um processo
educacional que considere o desenvolvimento integral do estudante, incluindo aspectos
cognitivos, emocionais e sociais, deve construir-se-4 como pratica e como cultura da pratica
docente. Além disso, ao analisar as politicas educacionais e a formacio dos profissionais da
educagio, percebemos a necessidade do tema avaliagio ser mais debatido, principalmente em
programas de formacio docente. Para que assim, possam enfrentar os desafios de implementar
uma avalia¢do mais qualitativa e efetiva, de acordo com os principios e diretrizes expressos na

legislagao educacional.

Metodologia

Este estudo integra a pesquisa de doutorado iniciada no segundo semestre de 2021, no
Programa de Pés-Graduagio em Educagio em Ciéncias (PPgECi) da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). O objetivo da pesquisa ¢ investigar o debate sobre a avaliagao da
aprendizagem em Ciéncias nas bases de dados cientificas relevantes, utilizando uma abordagem
qualitativa documental (Ludke; André, 1986).
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A andlise dos dados coletados foi conduzida com base na técnica de anélise de contetido
proposta por Bardin (2011), que permite uma abordagem sistemdtica e objetiva na andlise de
dados qualitativos. A técnica compreende trés etapas: pré-andlise, exploragio do material e

tratamento dos resultados, incluindo inferéncia e interpretagao dos dados.

Na etapa de pré-andlise, os descritores e o tema foram selecionados e delimitados. Essa
fase envolveu a sistematizagao das ideias, formulacio de hipdteses, objetivos e desenvolvimento
de indicadores para a interpretagdo final (Bardin, 2011). Foram consultadas as bases de dados
Scielo (Scientific Electronic Library Online / Biblioteca Eletronica Cientifica Online) e Redalyc
(Rede de Revistas Cientificas da América Latina e Caribe, Espanha e Portugal), com um recorte
temporal de 10 anos, utilizando descritores como: “avaliacao”, “aprendizagem”, “ensino de

ciéncias” e “ensino médio”. Nessa etapa, foram identificados 20 artigos na Scielo e 81 na Redalyc.

A segunda etapa envolveu a exploragao do material coletado. Nessa fase, os titulos de
todos os artigos foram lidos e analisados minuciosamente em relagao ao objeto de estudo, que
diz respeito a avalia¢do dos processos de ensino e aprendizagem em Ciéncias no Ensino Médio.
Ap6s a andlise, 90 artigos foram excluidos por nio se enquadrarem nos critérios estabelecidos
para esta pesquisa, resultando em 11 artigos, identificados como P1, P2 etc., um dos quais

encontrado em ambas as bases de dados, conforme descrito na Tabela 1.

Tabela 1- Identificagio da pesquisa (ID), base de dados (BD), titulo, ano e revista

ID/AUTOR(A) BD TITULO ANO REVISTA
P1 L . , . L Revista electrénica de
. A avaliagao no ensino de fisica: préticas e . o .,
Rosa; Darroz; Scielo i 2012 | investigacién en educacién
concepgoes dos professores. .o
Marcante. en ciencias
P2 Sciel A N aval’lagzo rd;; arp rezdlzagl,f:il ga 2013 Ensaio: Pesquisa em
Lemos; Sa. cielo | concep ga? ¢ professotes de quimica do Educagao em Ciéncias
ensino médio.
P3 A avaliacio no ensino de ciéncias naturais Ensaio: Avaliacio e

. Scielo | nos documentos oficiais e na literatura . L1
Dantas; Massoni; 2017 | Politicas Pablicas em

Redalyc | académica: uma temdtica com muitas

Santos. B Educacio
questdes em aberto.
P4 . Proposta para implementar avaliacio . 5
. Scielo P . P . p . § 2020 | Ciéncia e Educacio
Silva et al. formativa no ensino médio.
Avaliacdo das aprendizagens nas aulas de . o
P5 . N 'g .P . g . Revista Brasileira de
. . Scielo | ciéncias naturais e biologia e geologia: das | 2021 )
Correia; Cid. N L. Educacio
percepcdes as praticas.
P6 L. . g
e . Mapas conceituais como ferramenta de Revista Brasileira de
Correia; Silva; Scielo ny 2010 . ..
. avaliagao na sala de aula Ensino de Fisica
Junior.
P7 O compromisso formativo na avaliagao

Redalyc 2016 | Roteiro

Galvao; Souza. da aprendizagem em quimica.

Ensino médio técnico: as concepgoes de
Redalyc | avaliagio da aprendizagem dos professores | 2019
do campus sao Vicente.

P8
Lima; Carvalho.

Research Society and

Development

Priticas curriculares e de avaliagao
Redalyc | da aprendizagem: contributos para a| 2019 | Linhas Criticas
melhoria.

P9

S4; Souza-Pereira.
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P10 Avaliagao da aprendizagem na percepgio Revista de Instrumentos,
Parente ¢t al Redalyc | de docentes do Instituto Federal de| 2022 | Modelos e Politicas em
arente ehas Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Ceard Avaliacio Educacional
. P11 Redalyc Avaliagio da aprendlzage.m em Quimica 2017 | Thema
Lima et al., com uso de mapas conceituais

Fonte: autores (2024).

Na fase de exploragao do material, conforme proposto por Bardin (2011), foi essencial
selecionar unidades de codificagio que permitissem uma andlise minuciosa e precisa dos dados.
As unidades de codificagao foram definidas como segmentos de texto que expressam uma ideia ou
conceito relevante para a investigacdo em questao. A partir dessa defini¢io, foram estabelecidas as
categorias analiticas que permitiram agrupar esses segmentos de texto com base em caracteristicas
comuns. Neste estudo, os dados foram organizados em duas categorias principais, cada uma

representando um foco distinto da andlise:

1) Percepgoes dos professores sobre a avaliacdo da aprendizagem: Esta categoria agrupa
as unidades de codificagao relacionadas as opinides, crengas e atitudes dos professores em relagio
aos métodos e préticas de avaliagio utilizados em sala de aula. Inclui discussoes sobre a eficicia
das avaliagoes, a percepgao dos professores sobre a utilizagio e a objetividade dos métodos

avaliativos, e as experiéncias pessoais dos professores com diferentes formas de avalia¢ao;

2) Avaliacio formativa no ensino de Ciéncias: desafios e possibilidades: Esta categoria
redne unidades de codificagio que abordam os aspectos especificos da avaliagao formativa
no contexto do ensino de Ciéncias. Engloba tanto os desafios enfrentados pelos professores
a0 implementar avaliagdes formativas, como as dificuldades préticas e conceituais, quanto as
possibilidades e beneficios percebidos. Também inclui estratégias inovadoras e boas préticas que
os professores utilizam para melhorar a avaliagao formativa e, consequentemente, o aprendizado

dos alunos.

Estas categorias foram delineadas para proporcionar uma estrutura clara e coerente
para a andlise dos dados, permitindo uma compreensao aprofundada dos temas investigados e a

identificagdo de padroes e tendéncias relevantes para o estudo, conforme apresentadas na Tabela
2:
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Tabela 2 - Distribui¢io das categorias a partir das caracteristicas comuns.
CATEGORIA | ID/AUTOR(A) BD TITULO ANO
P1 . . o
Rosa: Darroz; Scielo ?0 nz\e/allzi;:odo:omzlss::r(;s de fisica: prdticas e 2012
Marcante. b P '
P2 ’ Scielo A avaliagio da z/apr.endlzagerfl na concepeio de 2013
Lemos; S4. professores de quimica do ensino médio.
P3 o . A .
. A avaliagio no ensino de ciéncias naturais nos
Dantas; Scielo . . N
; documentos oficiais e na literatura académica: uma 2017
Massonis Redalyc . . .
S temdtica com muitas questoes em aberto.
1) Percepgoes antos.
dos professores Ps Avaliagao das aprendizagens nas aulas de ciéncias
sobr.e a Correia: Cid. Scielo naturais ¢ biologia e geologia: das percepcoes as 2021
avaliacio da préticas.
aprendizagem Pg Ensino médio técnico: as concepgoes de avaliagao
Lima: Carvalho. Redalyc da} aprendizagem dos professores do campus sio 2019
Vicente.
9 Préticas curriculares e de avaliagio da aprendizagem:
S&; Souza- Redalyc . . 2022
. contributos para a melhoria.
Pereira.
P10 Avaliagio da aprendizagem na percepgio de
Redalyc | docentes do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia 2017
Parente ez al., . A
e Tecnologia do Ceard
' P4 Scielo ProPosta E)a.ra implementar avaliagio formativa no 2020
Silva et al., ensino médio.
2) Avaliagao Y
formativa ituai iaci
: Correias Silvas Scielo Mapas conceituais como ferramenta de avaliagao 2010
no ensino ’ na sala de aula
de Ciéncias: Junior.
desa'ﬁ(?s.e ) pP7 Redalye O cor.npromlsso ff)rr.natlvo na avaliacio da 2016
possibilidades. Galvao; Souza. aprendizagem em quimica.
' P11 Redalyc Avaliagio da ap'renq.lzagem em Quimica com uso 2017
Lima ez al., de mapas conceituais

Fonte: autores (2024).

Na segao subsequente, apresentamos uma andlise sintese dos resultados obtidos a partir

do tratamento, inferéncia e interpretagio dos dados. Com base nas duas categorias principais,

foi possivel extrair informagoes relevantes para a compreensio do debate sobre a avaliagio da

aprendizagem em Ciéncias no Ensino Médio.

Resultados e discussoes

Essa etapa consistiu na leitura detalhada dos artigos selecionados, buscando identificar as

principais tendéncias e abordagens utilizadas pelos autores referentes a discussao sobre avaliacio

da aprendizagem em Ciéncias no Ensino Médio.
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1. Percepgdes dos professores sobre a avaliacao da aprendizagem

A avalia¢io tem grande relevancia no processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias,
¢ por meio dela que os professores conseguem identificar o progresso dos alunos em relagao aos
objetivos de aprendizagem alcangados. No entanto, os estudos presentes nesta revisao critica,
previamente identificados na Tabela 2 como: P1 (Rosa; Darroz; Marcante, 2012), P2 (Lemos;
S4, 2013), P3 (Dantas; Massoni; Santos, 2017), P5 (Correia; Cid, 2021), P8 (Lima; Carvalho,
2019), P9 (S4; Souza-Pereira, 2022) e P10 (Parente et al., 2017), revelam que as priticas

avaliativas no Ensino de Ciéncias sao pouco exploradas e enfrentam muitos desafios.

No estudo realizado por Rosa, Darroz e Marcante (2012) apontam que a concepgio
predominante de avaliagdo da aprendizagem nas aulas de Fisica no ensino médio ainda é somativa,
baseada em notas e aspectos quantitativos. Isso significa que a avaliagio da aprendizagem ainda é
vista como um ato finito, que se encerra quando é atribuida uma nota ao aluno, sem compromisso

com a aprendizagem continua.

Assim, o ensino e a aprendizagem também s3o pontuais, com o professor transmitindo
principalmente resumos do conhecimento ji estabelecido e os alunos os recebendo para
reproduzi-los nas provas. As avaliagoes sio vistas como um meio adequado para acompanhar
a aprendizagem do aluno dentro da pedagogia tradicional, que possui uma concepgao pontual

sobre o processo.

Outros estudos, como o realizado por Lemos e S4 (2013), apontam para a predominincia
de uma concepgio tradicionalista de avaliagao escolar, baseada na quantificagao e verificagao da
aprendizagem e limitada a julgamentos que levam apenas a aprovagao ou reprovagio, com base
nas notas. Essa concepgao ¢ observada em muitos estudos que buscam identificar as concepgoes
dos professores sobre a avalia¢io (Correia; Cid, 2021; Lima; Carvalho, 2019; Dantas; Massonis
Santos, 2017; Rosa; Darroz; Marcante, 2012).

Vale ressaltar que a avaliacdo tradicional frequentemente exige que os estudantes se
restrinjam a reproduzir as informacoes transmitidas pelo docente e valoriza principalmente a
mensuragao do desempenho dos discentes para fins de selecio e classificagao, desconsiderando
toda a dinimica e o processo vivenciado pelos educandos. Nesse contexto, as préticas avaliativas
enfatizam principalmente a memorizacio de contetdos e a utilizacio de métodos expositivos
de ensino, bem como instrumentos de verificagao pontuais, seletivos, excludentes e injustos,

conforme mencionado por Correia e Cid (2021).

A pesquisa de Lima e Carvalho (2019) revela uma visao tradicionalista da avaliagao, em
que a prova ¢ tratada como uma entidade a ser reverenciada e tem como principal objetivo fazer
com que os alunos se esforcem e se concentrem para avancgar no ano letivo. Essa abordagem se
concentra no uso da prova como o Gnico instrumento de avalia¢o, deixando de lado outras
ferramentas avaliativas que poderiam fornecer uma visao mais completa da aprendizagem dos
alunos (Dantas; Massoni; Santos, 2017). Tais préticas podem levar os alunos a verem a avaliacio
como algo desvinculado da aprendizagem, o que pode afetar o desenvolvimento de habilidades

e competéncias mais pertinentes a vida.
Embora esta pesquisa aponte que muitas pesquisas ainda evidenciam a utilizagao da

avaliagio como uma medida para classificar os alunos como aprovados ou reprovados, a literatura

também indica uma crescente preocupagio em adotar uma avaliagao mais formativa que leve em
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conta o processo de aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades e competéncias mais
amplas. A prova pode ser vista como uma das vérias ferramentas avaliativas disponiveis, e nao

como a Unica ou a mais importante, como destacado por (S4; Sousa-Pereira, 2019).

A andlise dos artigos selecionados para esta categoria revelou que a percepgio dos
professores sobre a avaliagiao da aprendizagem é um aspecto relevante para a efetividade dos
processos educacionais. Foi observado que muitos professores ainda adotam prdticas avaliativas
tradicionais, baseadas em provas e testes, que nem sempre refletem a realidade do aprendizado
dos alunos. Além disso, os artigos investigados indicaram que os professores enfrentam desafios
para implementar métodos avaliativos mais inovadores e eficientes, devido a falta de formacio

adequada e ao apoio institucional insuficiente.

Isso levanta importante reflexao sobre a necessidade de repensar as préticas avaliativas
no Ensino de Ciéncias, principalmente de que seu debate seja feito ainda na formacao inicial
docente (licenciaturas) e na formacio continuada também, buscando uma abordagem mais
formativa e inclusiva, que considere a aprendizagem como um processo continuo e dinimico.
E importante que os professores valorizem a diversidade de habilidades e conhecimentos dos
alunos, buscando avaliar ndo apenas o conhecimento, mas também as habilidades e competéncias
desenvolvidas, identificando as necessidades e dificuldades dos alunos para poder adaptarem suas
préticas pedagdgicas (Hoffaman, 2011). Além disso, é fundamental que a avaliagao seja vista
como uma ferramenta para a melhoria da aprendizagem e ndo como uma forma de punigao ou

exclusao dos alunos.

Referente a categoria ‘Percepgdes dos professores sobre a avaliagdo da aprendizagen,
concluimos que a adogao de uma avaliagdo mais formativa e diversificada pode proporcionar
beneficios significativos para o ensino e a aprendizagem, rompendo com a visdo tradicionalista
e excludente ainda presente em muitos contextos educacionais. E essencial que educadores e
gestores escolares busquem se atualizar sobre as préticas avaliativas mais recentes e eficazes, a

fim de promover uma educagio de qualidade e o desenvolvimento integral dos estudantes (S4;
Sousa-Pereira, 2019).

2. Avaliacdo formativa no ensino de ciéncias

Nos tltimos 10 anos, a avaliagao formativa tem sido amplamente discutida na literatura
cientifica como uma abordagem alternativa a avaliagio somativa tradicional no Ensino de
Ciéncias. Esta revisao incorpora estudos significativos, como os de Silva ez al., (2020), Correia,
Silva e Junior (2010), Galvao e Souza (2016) e Lima et al., (2017), que evidenciam a eficicia
da avaliagao formativa na promogio do desenvolvimento da aprendizagem. Essa abordagem
estimula a autoavaliagdo e a autorreflexdo dos estudantes, promovendo a autonomia e o

pensamento critico.

Na pesquisa de Galvao e Souza (2016), a avalia¢do formativa é descrita como uma
atividade continua e dinAmica e nio apenas no final de um periodo ou unidade. Segundo
os autores, a avaliacio formativa tem como objetivo fornecer feedbacks regulares aos alunos,
para que eles possam identificar suas potencialidades e fraquezas e, assim, direcionar seus
esforgos para melhorar seu desempenho. Além disso, os autores destacam a importincia dos

professores passarem a compreender o erro como um elemento essencial no processo de ensino
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e aprendizagem, uma vez que ele pode ser uma fonte de reflexdes e descobertas para o aluno e

para o préprio professor.

O estudo realizado por Correia, Silva, Jinio (2010), destaca a rela¢io entre o uso dos
mapas conceituais como estratégia avaliativa na sala de aula. Ao utilizar essa técnica, os autores
afirmam que é possivel romper com os paradigmas vigentes na maioria das salas de aula, em
que somente o professor tem o direito de julgar a producio intelectual dos alunos no processo
avaliativo. Isso possibilita uma maior participacao dos alunos no processo avaliativo, por meio
do didlogo, assim como nas interagdes entre pares e professor-aluno. Este é um exemplo,
na investigacio realizada, de como a avaliagao formativa pode ser uma estratégia eficaz para
promover o desenvolvimento da aprendizagem, incentivando a participagao ativa dos alunos
no processo de ensino e aprendizagem, proporcionando-lhes a oportunidade de inclusio no

processo avaliativo.

A implementagio de uma avaliacio formativa pode contribuir para uma melhor
compreensdo das necessidades, habilidades e progressos dos estudantes, permitindo que os
educadores adaptem suas estratégias e recursos diddticos de acordo com as demandas individuais
e coletivas dos alunos (Werner da Rosa; Darroz; Edson, 2012). Além disso, essa abordagem pode
favorecer a criagdo de um ambiente de aprendizagem mais colaborativo, no qual os estudantes
sa0 encorajados a refletir sobre seu préprio aprendizado e a se envolver ativamente no processo,
desenvolvendo habilidades de pensamento critico, resolugao de problemas e trabalho em equipe
(Dantas; Massoni; Santos, 2017).

A implementagio da avalia¢io formativa no ensino de ciéncias é um desafio que requer
mudangas significativas na prdtica pedagdgica dos educadores. Diversos autores destacam
alguns desafios que precisam ser superados para que a avaliacao formativa seja efetivamente
implementada. Segundo Parente ez al., (2022), um dos principais desafios estd relacionado a
resisténcia dos educadores em abandonar as prdticas avaliativas tradicionais, que se concentram

principalmente na verificagio da aprendizagem por meio de provas e notas.

Essa resisténcia pode ser atribuida a falta de formagio adequada dos educadores em
relagao as novas abordagens avaliativas e a pressao social e institucional para manter as praticas
tradicionais. H4, portanto, certa dificuldade dentro e fora das escolas em discutir e repensar a
avaliagdo, elas sao realizadas, mas centradas principalmente na perspectiva técnica, na atribuicio

de uma nota ou até mesmo punitiva e focada no mérito (Maceno; Guimaraes, 2013).

Galvao e Souza (2016) destacam que a implementagao da avalia¢io formativa também
requer uma mudanga na relagio entre o professor e os alunos. Isso inclui a promog¢io de um
didlogo mais aberto e construtivo entre as partes, bem como o desenvolvimento de habilidades
de comunicagio e feedback tanto por parte dos educadores quanto dos alunos. Outro
desafio importante apontado por Lemos e S4 (2013) ¢ a necessidade de desenvolver e aplicar
ferramentas avaliativas mais variadas e inclusivas, que permitam uma avalia¢io mais completa e
contextualizada da aprendizagem dos alunos. Isso requer um planejamento cuidadoso por parte
dos educadores, que precisam selecionar as ferramentas avaliativas mais adequadas para cada
situaao de aprendizagem.

Silva et al., (2020) destacam que um dos principais desafios naimplementa¢io daavaliagao
formativa é a necessidade de envolver os alunos de forma mais ativa no processo de avaliagao,

incentivando-os a participar do seu préprio processo de aprendizagem e a se responsabilizarem
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pelo seu préprio desempenho. Isso pode ser alcangado por meio da promogio de um ambiente de
aprendizagem colaborativo e de uma cultura de feedback continuo. A superacio desses desafios

¢ fundamental para que a avalia¢do formativa possa cumprir seu papel no processo educativo.

Muitos estudos mostram que a avaliagio formativa pode ajudar a promover uma
aprendizagem mais significativa e duradoura, na medida em que permite aos alunos refletirem
sobre seu préprio processo de aprendizagem e a identificar suas préprias lacunas de conhecimento
(Lemos; S4, 2013). Nesse sentido, ela pode ser usada para incentivar o desenvolvimento de
habilidades e competéncias mais amplas, como a resolugio de problemas, o pensamento critico
e a criatividade, que s3o essenciais para enfrentar desafios e oportunidades na vida real. Em
resumo, a implementagao da avaliagio formativa no ensino de ciéncias apresenta alguns desafios
para os educadores, mas também oferece oportunidades significativas para melhorar a qualidade

do processo de ensino e aprendizagem.

Parasuperar esses desafios, é fundamental que os educadores estejam dispostos aabandonar
as prdticas avaliativas tradicionais, estejam abertos para adotarem abordagens mais inclusivas e
participativas. Isso pode envolver o uso de diferentes estratégias avaliativas, como feedbacks
regulares, avaliacao por competéncias, avaliagio por projetos, entre outros procedimentos, que
permitem aos educadores identificar as necessidades e dificuldades dos alunos, promovendo uma
cultura de aprendizagem continua e colaborativa, na qual os alunos sao incentivados a trabalhar

juntos para superar suas dificuldades e a compartilhar seu conhecimento uns com os outros.

Consideracgoes finais

A partir da andlise critica dos artigos selecionados para esta revisao, foi constatado que as
préticas avaliativas tradicionais predominam no cotidiano docente do corpus em andlise, sendo
baseadas principalmente na quantificago e verificagao da aprendizagem, limitadas a julgamentos
que levam & aprovagio ou reprovacio. Avaliar e aprender aparecem, nesse cendrio, como
dimensoes distintas nas priticas pedagégicas do professor. No entanto, este tipo de avaliagao
nao obtém os mais significativos resultados para uma maior qualidade no processo de ensino e

aprendizagem, e ainda impoe consequéncias negativas, como o medo da reprovagao.

E necessdrio, portanto, repensar as priticas avaliativas dos docentes desta revisio,
buscando uma abordagem mais formativa e inclusiva, que considere a aprendizagem como
um processo continuo e dindmico. Para isso, é importante integrar a avaliagio ao processo de
ensino e aprendizagem como um todo, utilizando diferentes estratégias avaliativas, promovendo
um didlogo aberto e construtivo entre alunos e professores, e estimulando um ambiente de

aprendizagem colaborativo e de feedback continuo.

Os resultados deste estudo apontam para a diversidade de abordagens e perspectivas
teéricas e metodoldgicas presentes na literatura sobre o tema, o que sugere a importancia de
um didlogo interdisciplinar para o avanco da compreensio sobre a avaliagio da aprendizagem
em Ciéncias no ensino médio. Através da utilizagao de uma variedade de métodos de avaliacio,
critérios claros e objetivos, e uma abordagem continua, os professores podem ajustar suas
estratégias de ensino para atender as necessidades especificas dos alunos e ajuda-los a atingir seu

potencial méximo de aprendizagem.
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Cabe ainda destacar que, apesar dos resultados obtidos, esta pesquisa teve limitagoes,
como limitagdes as bases de dados da Scielo e da Redalyc, o que gerou uma representatividade
aquém do esperado. Além disso, a pesquisa teve um recorte temporal de 10 anos, o que pode ter

excluido artigos relevantes publicados antes deste periodo.

Desta forma, sugere-se que futuras pesquisas possam considerar outras bases de dados
e periodos para ampliar a representatividade dos resultados e aprofundar a compreensao sobre
a avaliacao da aprendizagem em Ciéncias no ensino médio. Os resultados encontrados podem
contribuir para o aprimoramento das préticas de avaliagdo da aprendizagem em Ciéncias no
ensino médio, auxiliando os educadores a selecionar as melhores praticas de avalia¢io de acordo

com suas necessidades e objetivos de ensino.
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