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Introdugio

ﬁ aprendizagem da docéncia tem sido muito discutida a partir de diversas perspectivas
tedricas e epistemoldgicas nos ultimos tempos. H4 longo prazo hd reflexdes e
discussoes que verificam que aprendizagens mais efetivas neste campo de atuagio ocorrem com

mais frequéncia quando no exercicio da profissao (LORTIE, 1975).

Neste sentido, boa parte das pesquisas que envolvem o aprendizado docéncia no 4mbito
do ensino superior apontam que hd um grande indicativo de que futuros professores aprendem
também a partir das vivéncias da infincia e educagio bésica (SA, 2012; ASSOLINI et al., 2011)
e das reflexdes estabelecidas no interior da educagio superior (MONTEIRO, 2005; SANTOS,
2005; GONGALVES; AZEVEDO 2010; RINALDI, 2012). Essa situagio pode indicar, ainda
timidamente, que ao longo dos anos os cursos vém se fortalecendo e corroborando para a
socializagdo profissional da docéncia de maneira mais coerente e articulada ao que propée a

educacio democrdtica.

Dessa forma, a partir dos preceitos tedricos estabelecidos na literatura de Bourdieu
(1983; 2001; 2007), e em especial em torno do conceito de habitus, o objetivo deste artigo é
compreender os aspectos do habitus que subsidiaram as aprendizagens de duas alunas do curso
de pedagogia de uma universidade publica, localizada no estado do Parand, em seus percursos

formativos.

Este trabalho estd organizado da seguinte forma: primeiramente, so apresentadas as
reflexdes tedricas e os conceitos que orientaram a andlise de dados. Posteriormente, os caminhos
e as escolhas metodoldgicas sao mais bem esclarecidas, e em seguida, verificam-se as andlises que

antecedem as conclusoes.

Da vida pessoal a vida profissional: os conceitos de habitus e socializagao sob a ética da

docéncia

O conceito de habitus, segundo Bourdieu (1983a), pode ser traduzido pela mediagao
entre um meio socialmente estruturado e as condi¢des materiais de existéncia de uma determinada
classe. Dessa forma, ¢ fruto de uma agao organizada e inclinada a atuar como estruturas que sao,

a0 mesmo tempo, também estruturantes de futuras acoes.

Adaptado objetivamente, o habitus é entao o gérmen das préticas e representagoes, que
sao duplamente regulares e reguladas e que de forma inconsciente exercem dominio sobre as
operagoes subjetivas realizadas pelos agentes sociais. Em outras palavras, as estruturas do habitus
sio produzidas por acoes engendradas, que dessa forma, norteiam as escolhas realizadas no

decorrer da vida dos agentes.
Nas palavras do autor, o habitus seria:

[...] um sistema de disposi¢oes durdveis e transponiveis que, integrando todas as
experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de percepg¢oes, de
apreciagoes e de agoes — e torna possivel a realizagdo de tarefas infinitamente diferenciadas,
gragas as transferéncias analdgicas de esquemas, que permitem resolver os problemas
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da mesma forma, e as correcoes incessantes dos resultados obtidos, dialeticamente

produzidas por esses resultados. (BOURDIEU, 1983, p.65).

Sendo o habitus produto de uma mediagao entre as condigoes objetivas e subjetivas da
vida de um agente, é necessdrio esclarecer que as reestruturagoes sao perfeitamente possiveis, e
ocorrem a partir dessa matriz de disposi¢des ja incorporadas anteriormente. A esse respeito, ¢
possivel inferir que o habitus funciona ora com disposi¢des permanentes, ¢ a0 mesmo tempo,

com disposi¢coes mutdveis.

Dubar (1997) corrobora com esta linha de pensamento 2 medida que reflete sobre o
conceito de socializagio como a incorporagao duradoura das formas de sentir, pensar e agir de
um grupo de origem, concebendo, neste sentido, o habitus como produto da socializa¢io dos
agentes que a compartilham posicoes e trajetérias que resultam em disposicoes orientadas para

um ethos de classe, ou seja, a pertenca a uma fragao de classe.

No processo de socializago, a familia atua como o pilar, como agente primdrio no cerne
da constituigao do habitus, visto que trata-se da primeira e principal instincia em contato com
o individuo, dotada de valores, crengas e costumes. E a instituigio responsdvel também por
transferir, inconscientemente ou nao, um determinado volume de capital cultural e o ehos, ou
seja, valores implicitos e interiorizados de forma profunda que irdo definir a forma com a qual o

agente ird agir frente ao seu préprio capital cultural e 2 institui¢io escolar (BOURDIEU, 2007).

Aliada aos saberes incorporados por meio da familia, a escola e outras institui¢des de
instrucao especificas, que exercem fungoes de acolhimento na infincia, desempenham influéncia
direta sobre a constitui¢do do habitus da crianga, ainda na condigio de socializadora primdria.
Do ponto de vista de Bourdieu e Passeron (1982), ainda que de forma nao proposital, a escola,
a0 ser a institui¢do responsdvel por determinar os contetidos e valores que serdo transpostos

como ideais se torna a principal reprodutora dos saberes da cultura dominante.

Nunes (2001) afirma que a escola cabe a funcio de estabelecer a forma mais ampla da
ordem social, pois, o agente ndo aprenderd apenas sobre a cultura posta pela mesma. Muito mais
que contetidos, os alunos irdo incorporar formas de raciocinio, como se aprende e se ensina. E
nesse espago, ainda que inconscientemente, que descobrird a existéncia de relagdes de poder e

normas de comportamento das classes dominantes.

Ainda para este autor, é exatamente neste periodo da socializagao, ou seja, durante a
escolarizagao bésica, que os alunos irdo edificar a imagem do professor como alguém sébio por
natureza, referéncia de saberes e autoridade, omitindo toda a conjuntura em que a profissao
¢ delineada: fatores histéricos, sociais, culturais, politicos, econémicos e institucionais —
instaurando também a crenga quanto a existéncia de dons orientados pela habilidade de ensino
(NUNES, 2001).

Neste sentido, Silva (2005) revela a existéncia de um habitus professoral: hd caracteristicas
especificas da atividade profissional da docéncia que sdo incorporadas durante a passagem pela
educagao bdsica que se mantém neste campo profissional e é perpetuado através de um conjunto

de préticas que identifica a classe professoral. De acordo com a autora:
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[...] um gesto harmonicamente repetido muitas vezes porque estd estruturado objetiva
e subjetivamente. Ou seja, tanto mestre quanto aprendiz manifestam gestos que
materializam intengdes especificas, e isso foi aprendido na pritica de ser professor ¢ na
prética de ser aluno (SILVA, 2005, p.159).

Dessa forma, operando entdo como agentes socializadores, os professores da educagao
bésica compdem um importante universo para estes alunos: durante o seu processo de socializagio,
as representacoes dos docentes passam por avaliagdes criticas sobre a conduta de seus professores,
que ainda de forma inconsciente, irdo incorporar ou negar algumas dessas disposigoes. (NUNES,
2001).

Na medida em que a socializa¢ao secunddria surge como uma expansio da primeira,
geralmente a partir da adolescéncia, o agente social tende a interagir com submundos e realidades
adquiridas durante a socializa¢io primdria a partir também de novos grupos de referéncia, dando
continuidade ao processo de socializacdo que se estende ao longo da vida adulta. Logo, para
aqueles que optam pelo ingresso no ensino superior na carreira docente, as representagoes de
antigos professores podem servir, muitas vezes, como orientadoras das prdticas desenvolvidas

inicialmente por este futuro professor (NUNES, 2001).

Dentro do campo educacional em questdo, a universidade, através dos conhecimentos
transmitidos de forma intencional, bem como por meio do curriculo oculto® e das relagoes
estabelecidas entre e pelos agentes, proporciona a incorporagio de novos saberes formais
e informais (NUNES, 2001). De acordo com Marcelo Garcia (1999) para se socializarem
profissionalmente, os professores em formagio precisam adquirir ao longo dos anos um composto
de ideias e critérios, fundamentados por reflexdo e avaliagio, a fim de evoluir constantemente
como professores para futuramente se aperfeicoarem mediante interacdo com discentes. Assim,
sao criadas redes de relagoes que identificam os sujeitos de forma reciproca, por meio de

interiorizagdes e exteriorizagdes entre os agentes ¢ os meios em que estao alocados.

No processo de socializacdo destaca-se a capacidade de integrar novas informagdes
as nog¢des adquiridas anteriormente, revelando a construgao e reconstrugio dos agentes e das
realidades sociais sob a forma de habitus (SETTON, 2002). Em um contexto de mudancas
velozes e constantes, o futuro docente deve estar determinado e preparado para acolher e tratar
assuntos emergentes. Sobre isso, Pryjma (2009) reconhece a interferéncia no desenvolvimento

da prépria identidade profissional, a partir de modos de vida e a vivéncia de uma profissio:

... a profissionalizagdo e a construgio da profissionalidade englobam diversos aspectos
que envolvem uma profissio em si, levando a necessidade de conhecer objetiva (aspectos
externos a profissdo) e subjetivamente (vivéncia didria de um profissional) as interfaces do
trabalho a ser realizado e as suas relagoes com a sociedade. E essa profissionalizagao remete
a0 conceito de processo de formagao inicial e continuada, implicando na transformagao
do sujeito que dialoga com a transformacio da realidade (PRYJMA, 2009, p.76 grifos

705505).

Assim sendo, ao pensar a socializagio profissional como integrada 2 trajetéria de vida,
parece coerente trazer a tona facetas do habitus que contribuam para o esclarecimento sobre os

aspetos da incorporagao dos saberes pedagdgicos no percurso da formagao inicial para a docéncia,
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visto que o perfil destes profissionais pode, dessa forma, ser melhor esclarecido e compreendido

dentro de seus contextos de produgao.

Knoblauch, Mondardo e Capponi (2017, p.1348) destacam que as discussées de
socializagao, quando realocadas para o campo da formagao e a prética docente corroboram a
medida que se adquire a compreensdo de que “a docéncia ¢ fruto da trajetéria social composta

por diferentes agéncias socializadoras, as quais podem ser complementares entre si ou nao.”.

Escolhas e caminhos metodolégicos

Este trabalho apresenta os resultados parciais de uma pesquisa de mestrado defendida no
ano de 2016, com fomento da CAPES. No entanto, ¢ necessrio destacar que se trata de uma
pesquisa longitudinal que perpassou inicialmente um percurso formativo de iniciagio cientifica

e trabalho de conclusao de curso na licenciatura em pedagogia.

Em 2012, a partir de uma pesquisa mais ampla que pretendia acompanhar o aprendizado
da docéncia dos estudantes do curso de Pedagogia da tinica universidade publica federal que
ofertava, naquele momento, o respectivo curso na cidade de Curitiba — PR, todos os ingressantes
presentes em sala de aula no momento da abordagem foram convidados a responder a um
questiondrio, elaborado com base nos pressupostos tedrico-metodoldgicos postulados pela

literatura de Pierre Bourdieu. Em uma amostra de 120 sujeitos, houve 90 respondentes.

O objetivo dessa aplicagio foi esclarecer o perfil sécio-econémico-cultural da turma
em questao, bem como as facetas do habitus de origem e as suas relagoes com a escolha pelo
referido curso. A partir de categorias a posteriori, ou, a partir da pré-anilise de dados conforme
as orientagoes da Andlise de Contetildo (BARDIN, 2011), foi possivel constar trés diferentes
grupos com disposi¢oes instaladas em relagio as expectativas dos ingressantes ao ingressar no

curso de pedagogia.

Com base na resposta de 90 colaboradores, quase a metade (48,8%) comp6s um grupo
com motivagbes maternais, escolhendo a docéncia por questoes orientadas pela afetividade:
a profissao como um dom ou heranga familiar, sendo necessdrio gostar de criangas e possuir

caracteristicas pessoais como paciéncia, carinho e dedicagéo.

Neste mesmo universo, 22,2% formou um grupo identificado através de suas fortes
visoes utdpicas, ou seja, apresentaram ideais de transformacio social. A crenga em serem agentes
de mudanca da sociedade por meio da educagio esteve presente na maior parte das justificativas

apresentadas por este grupo.

O terceiro grupo, representando 28,8% das discentes, mesclou ambas as motivagoes. A

sintetizacio desses dados formam a Tabela 1.



VIVENCIAS

110 Revista Vivéncias | Erechim | v. 18 | n. 35 | p. 105-119 | 2022
DOIL: https://doi.org/10.31512/vivencias.v18i35.475

Tabela 1: Motivagoes dos ingressantes da pedagogia

Motivagoes Afetividade Transformacao social Mista Total
Numero de alunos 44 20 26 90
Porcentagem 48,9% 22,2% 28,9% 100%

Fonte: elaborada pelas autoras (2021).

Na sequéncia, o segundo momento da pesquisa ocorreu em 2013, quando foram
encaminhados aos participantes da pesquisa um e-mail convite para dar prosseguimento 2 esta
nova fase. O critério de sele¢io dos sujeitos escolhidos foram: a) a captagio de um integrante de
cada grupo; b) aqueles que responderam o e-mail mais brevemente; ¢) disponibilidade de hordrio
para a realizagao de entrevistas semiestruturadas. O objetivo dessas entrevistas foi verificar a
existéncia de articulagdes entre a inten¢ao inicial de ingresso no curso e as formas com as quais

as aprendizagens ocorriam durante a formagao inicial.

Assim, no 4mbito do mestrado, a coleta de dados ocorreu também em duas ocasioes:
em 2014 e 2015, sendo a primeira com foco nas aprendizagens da docéncia incorporadas no
decorrer da socializagao primdria, e a segunda voltada para as aprendizagens da formagao inicial,
considerando que as participantes, todas mulheres, ja haviam concluido mais de 50% do curso,
e portanto, possivelmente incorporado mais elementos pedagdgicos importantes para orientar

aghes coerentes em praticas profissionais.

As entrevistas, que tiveram a duragio média de 40 minutos, foram transcritas
imediatamente apds realizadas, a fim de conservar mais fielmente as informacoes obtidas, bem
como tomar nota sobre comportamentos das participantes que pudessem corroborar com as
andlises, a partir das orientacoes praxiolégicas de Pierre Bourdieu (2011). Os postulados de
Bardin (2011), no que se referem a categorizacio, ao inventdrio (isolamento de elementos) e a

classificagdo das informagoes, também auxiliaram no processo de organizagio dos dados.

Neste artigo serdo apresentados os achados da pesquisa (Tabela 2) a partir de dimensoes
e indicadores de andlise que emergem dos dados, portanto & posteriori, e compdem a trajetdria
de aprendizagens da formacio inicial de duas, das trés alunas relacionadas pela pesquisa de
mestrado. E necessirio destacar que a terceira colaborada, que compunha o grupo orientado pela
afetividade, participou apenas da primeira entrevista que focalizou no periodo da escolarizagio.
Na ocasiao da segunda entrevista, a discente, que era filha e irma de professoras, havia trancado o
curso para dedicar-se como missiondria de uma comunidade catdlica carismdtica. Esta discussio,

embora nio possua destaque neste momento, estd presente em outro artigo jd publicado

(BRANDALISE; KNOBLAUCH, 2020).



A Incorporagio de Saberes da Docéncia no Curso de Pedagogia: a Influéncia do Habitus 111
Giselly Cristini Mondardo Brandalise | Adriane Knoblauch

Tabela 2: Dimensées e indicadores de andlise

Dimensées de andlise Indicadores de anilise
Percepgdes sobre a docéncia O papel dos professores da formacao inicial
Relagbes com o conhecimento universitdrio As disciplinas, as prdticas de ensino e os colegas
Influéncias externas a universidade As midias, os amigos e a familia

Fonte: elaborada pelas autoras (2021).

A seguir, serio verificados alguns dados para a caracterizagao das alunas envolvidas, a
fim de esclarecer algumas disposi¢oes prévias, e que neste sentido, contribuiram para a reflexao
sobre a sistemdtica analitica proposta. Os nomes utilizados sao pseuddnimos, no intuito de
preservar as identidades das envolvidas. Além disso, em conformidade a legislagao sobre a ética
da pesquisa envolvendo seres humanos, as colaboradoras declararam ciéncia da utilizagio com
fins académicos sobre os dados coletados. No entanto, o projeto nao foi submetido ao comité
de ética da instituigdo, considerando que no 4mbito do Programa de Pés-Graduagio no qual a

pesquisa ocorreu, a época, nao era obrigat(’)rio.

Caracterizagio das agentes da pesquisa: Priscila e Sara

Priscila e Sara eram jovens solteiras e sem filhos, na faixa etdria de 20 anos, que ingressaram
no curso de pedagogia imediatamente ap6s a conclusio do ensino médio. Sobre isso, a primeira
cursou o Ensino Fundamental e Ensino Médio integralmente no sistema publico de ensino, e
Sara, na maior parte do tempo em escolas particulares. Ambas residiam em regides periféricas de
uma capital, distantes do centro da cidade, e neste caso, também da universidade que escolheram

para pI'OSSCgU.iI' com oS CStU.dOS.

Sao filhas de pais que atribuiam valor ao sistema escolar e acreditavam que a universidade
proporcionaria uma ascensao profissional e pessoal com relagio a prépria origem, visto que
nenhum deles teve acesso a educacao superior. A renda familiar declarada por ambas esteve entre
2 e 4 saldrios-minimos'. Embora se tratasse de ntcleos familiares pequenos, com apenas um(a)
irmao(a), algumas pesquisas indicam que esta situagio econdmica familiar retrata a maioria dos
ingressantes das licenciaturas: mais de 70% sobrevivem com aproximadamente R$2.811,00, ou
seja, até trés saldrios-minimos (LOCATELLI; DINIZ-PEREIRA, 2019).

No que se refere as motivagoes para o ingresso no curso de pedagogia, ambas apresentaram

trajetorias escolarizadoras com envolvimento intenso com a institui¢ao escolar.

Priscila compds, no que se refere as motivagdes para a escolha de pedagogia, o grupo
orientado pela transformagao social. Entre outras falas, sua escolha teria relagao com o fato de que
a pedagogia era um “objeto de estudo muito forte no mundo contemporéineo, objetivando, com
o curso, a quebra de paradigmas/ideologias e criar formas para que a educagio seja prioridade
absoluta”, tendo como principal caracteristica para exercer a docéncia, a persisténcia. Para ela,

os principais requisitos e caracteristicas de um bom professor seriam: “experiéncias, vivéncias,

1A época, representavam um montante entre R$1.244,00 2 R$2.488,00.
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conhecimentos, habilidades, dedicagdo, persisténcia, atitudes e ética”. Durante as entrevistas,
revelou aproximagodes precoces com a escola, quando acompanhava a irma mais velha neste
ambiente, bem como a incessante vontade de estudar para se destacar como uma aluna exemplar,

com lembrangas recorrentes de professores disciplinadores como profissionais ideais.

Sara foi classificada como pertencente ao grupo misto, ou seja, aquele que mesclou
motivagoes para a transformacio, e também, para afetividade. De acordo com a aluna, “sempre
gostei muito de ensinar, mesmo ajudando os colegas na escola e nio me vejo fazendo outra
coisa”, sendo a paciéncia e a dedicagio como suas palavras representantes que justificariam a
sua op¢do pela pedagogia. No que se refere aos requisitos e caracteristicas do bom professor,
Sara citou novamente a paciéncia e a dedicagao, bem como “[...] saber se adaptar rdpido para
as situagdes”. As entrevistas revelaram que a trajetéria escolar da aluna envolveu situagoes de
isolamento pessoal e sofrimento de bullying, com acolhimento demarcado por parte de uma

professora.

Percepgoes sobre a docéncia: o papel dos professores na formagao inicial

Partindo da premissa de que a formacdo inicial estd repleta por possibilidades de
aprendizagens da docéncia, as alunas foram questionadas sobre diversos pontos que poderiam

corroborar para desvelar estratégias de incorporacio de habitus orientados para a docéncia.

A respeito dos professores universitdrios das disciplinas cursadas, ambas refletem sobre o
fato de que estavam cercadas por profissionais comprometidos e que instigavam a autonomia dos
discentes por meio de problematizacoes e questionamentos, como destacado por Priscila: “[...]
quando os professores sao comprometidos, as disciplinas tendem a fluir com mais facilidade e
satisfagao”. Sobre isso, ressalta ainda que a influéncia dos docentes nao estd restrita apenas ao plano
profissional, mas também ao plano pessoal, tratando-se de um exemplo para ela, pois, quando
percebe o professor responsdvel, organizado e preocupado com o que estd fazendo, ela oferece

reciprocidade. Em suas palavras: “[...] a gente devolve da mesma forma com o aprendizado”.

Por outro lado, Sara destaca a auséncia de interacoes entre os docentes que poderiam
realizar trabalhos coletivos e interdisciplinares que poderiam fazer mais sentido para o percurso
formativo dos estudantes em questiao. Ressalta que os professores possuem liberdade para
trabalhar com aquilo que pesquisam, mas que alguns nio se atentam para a ementa da disciplina,
algo que afeta negativamente a conjuntura das aprendizagens. De todo modo, isso a incita a

refletir nao apenas como ensinar, mas sim a pensar sobre o “[...] contexto, uma vida toda”.

Esses excertos confirmam os preceitos de Bourdieu (2001) que compreende o habitus
como sendo transferivel entre os campos de atuagio que resultam na incorporagao de condutas
orientadas para utilizagdo em mdltiplos fins. Além disso, representa também a necessidade de
se reconhecer a socializa¢io profissional como uma trajetéria continua e entrelagada com os
elementos do habitus, ou, como no ponto de vista de Medeiros (2009) voltado para a docéncia,

a compreensao de prdticas pedagdgicas como frutos de incorporagoes de disposicoes.

Ainda sob o olhar de Priscila:
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Eu vejo realmente qual a influéncia que a formacdo dos professores tem no aluno né,
tanto que aqui na universidade a gente vé quais sdo os professores que conseguem ou
nao, por exemplo, essa professora de alfabetizacio, eu jd nio consigo estar presente na
aula, porque eu nio vejo que ela traz uma coisa que a gente realmente aprenda... Tudo
que a gente faz pra ela estd bom [...] se eu escrevo um pardgrafo sobre uma coisa estd
bom, mas eu poderia escrever muito mais... né?

E possivel inferir, dessa forma, que as alunas adquiriram compreensoes sobre o papel
do professor e avaliaram seus préprios professores a partir de diferentes reflexdes que possuem
origem no interior do curso. Destaca-se também que os mesmos critérios do que seria um bom
professor, coletados no inicio do curso, foram acionados pelas alunas em questio para a andlise

e avaliagdo de suas aulas e professores durante o curso.

Relagoes com o conhecimento universitdrio: as disciplinas, as priticas de ensino e os colegas

As disciplinas da formagio inicial demonstraram exercer atuagio sobre a constituigao
das alunas como profissionais docente, especialmente no que se refere as reflexées para o
desenvolvimento de préticas em sala de aula. Priscila pareceu buscar maior compreensio a
énfase tedrica atribuida pelo curso, destacando momentos de esclarecimento sob priticas em
metodologias especificas, como no caso da disciplina de histéria: “eu consegui ver a histéria
de uma forma que eu nunca vi antes [...] eu consigo ver a histéria como parte de um processo,

porque antes para mim, a histdria tava l4 no passado”.

Para Sara, todas as disciplinas remetiam a tudo que jd foi vivido e serd, pois faziam relagoes
com a realidade e ensinavam como as discentes enquanto professoras poderiam potencializar os
contetdos. Termina refletindo sobre a disciplina de Organizacao e Gestao da Educagao Bésica:
“[...] agdes que praticavam contra o nosso direito, que eu pensava, meu Deus, faziam isso comigo,
era contra os meus direitos, mas a gente aceitava... Assim, acho que muitas vezes, no geral, volta

e reflete”.

Concebendo a identidade como uma mescla de estruturas histéricas antecedentes,
admite-se uma série de conflitos internos, que envolvem os préprios valores de um agente, no
decorrer do caminho da socializacio. Medeiros (2009) observou em uma andlise de trabalhos
que disposi¢oes de origem possuem alguma tendéncia a entrar em conflito com valores e priticas

culturais apds o periodo de profissionalizagao.

Em outro sentido, Sara apontou o fato de que disciplinas essenciais possuiam pouca
énfase, admitindo insegurangas para o momento da atuagio: “[...] no sentido de vocé dizer ‘entra
af e alfabetiza essas criangas’, eu tenho certeza que eu vou errar muito. E é assim, contetdos
falham nessa coisa de ser professor”. Na visio da aluna, a carga hordria exacerbante das disciplinas
tedricas sobrepde as aprendizagens das disciplinas préticas, oferecendo pouca vivéncia de campo
“muito rdpidas e pontuais”.

De todo modo, ambas consideraram o estigio curricular como um importante
instrumento de aplicabilidade da teoria, pois significava colocar em pritica toda a aprendizagem

transpassada pela academia e trouxeram como convicgio a possibilidade de refletir sobre todo o
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espago escolar e as relacoes que nele existem. Para Priscila, o maior ganho no curso de pedagogia
até aquele momento seria a possibilidade de ver as criangas como sujeitos ativos do processo de
aprendizagem, estando envolvidas e participando das atividades realizadas: “Entao, com trés/

quatro anos de pedagogia, eu vejo que tudo que aprendi eu tenho que repensar”.

Outras préticas de ensino e aprendizagem, ndo vinculadas ao curriculo formal,
também foram mencionadas nas entrevistas. Sara era voluntiria em um projeto do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia — PIBID, que para a aluna, significava uma
segunda oportunidade para articular melhor as aprendizagens do curso. Ao mesmo tempo,
desempenhava a fungao de bolsista em um projeto de iniciagio cientifica na drea de superdotacio
e altas habilidades. O seu interesse nesse projeto estava relacionado ao fato de que seu irmao foi
diagnosticado com esta condigao e que seria uma oportunidade para melhor compreender e
auxiliar a sua familia. Sobre isso, é possivel destacar outra faceta da afetividade pela qual a aluna é
envolvida na docéncia: seu irmao foi adiantado no seu processo de escolarizagao, e ela percebeu,

a partir das discussoes de sua iniciacio cientifica, que estava “tudo errado”.

Priscila, participou de dois projetos do PIBID e naquele momento, participava de um
projeto de extensao com a temdtica da pedagogia social. Segundo a aluna, foi quando comegou a
adquirir uma visao das questoes no escolares, ou seja, nao restrito apenas as atividades escolares,
mas como de toda a infincia e adolescéncia. Ao ser questionada pelo motivo da escolha por essa
drea, Priscila diz que se identifica bastante com as questdes relacionadas a infincia, adolescéncia,
situacoes de risco, aos direitos da crianca e do adolescente. Sendo o foco da formacio inicial a
escola, hd pouco conhecimento sobre outros espacos de atuacio do pedagogo, e esse projeto
estaria mostrando a ela outras vertentes. A discente se aproxima do discurso com o qual ingressou

a universidade, apresentando, afinidades no que se refere ao que esta drea propoe.

Sobre estas escolhas, é possivel concluir que estas temdticas funcionaram como
impulsionadoras de aprendizagens mais duradouras e/ou significativas no interior do curso de
pedagogia. A respeito disso, Setton (2008a) explica que todas as escolhas ou pré-disposigoes de
um agente social sao resultantes de condi¢des de socializagoes especificas, mas a0 mesmo tempo,
revelam também o pertencimento a uma estrutura social, revelando facetas de habitus: trajetérias

singulares das mesmas fragoes de classe.

Foi possivel observar também certa sintonia que resultava em influéncias acentuadas
quanto as colegas da universidade. Priscila e Sara, ao serem do mesmo grupo de convivéncia,
demonstram afinidades e discursos similares, ainda que notavelmente desenvolvessem papéis
diferentes no interior do grupo que faziam parte. Socializar-se nao é apenas ser parte de um
grupo ou materializar normas, mas também entender como seres sociais instauram e coexistem

com normas, institui¢cdes e objetos nesse campo (SETTON, 2008b).

As alunas consideram ser complementares uma a outra, intervindo sobre seus esquemas
de pensamento, admitindo novas formas de pensar, mas, nao reduzidas as aprendizagens do
curso. Sob as observagoes de Sara: “Eu, como gosto dessa coisa da interagio e emogao, percebo

as relagoes. Entao acho que dd um didlogo legal, porque o que uma tem acaba sensibilizando a
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outra’. Ainda sobre isso, leva em consideragao a intera¢ao inusitada com outros colegas da turma

na ocasiao do estdgio nos anos iniciais do ensino fundamental.

Setton (2008a) explicita que o processo de socializa¢io ocorre de maneira simultinea
na familia, escola, religido, trabalho e grupo de amigos, que participam da construgio do ser e
da realidade de cada agente, especialmente em uma sociedade com experiéncias de socializagao

difusas e heterogéneas como a atual. Neste sentido, segue-se a proxima subse¢ao.

Influéncias externas a universidade: as midias e os amigos

Considerando agentes externos a universidade como agentes socializadores de elementos
do habitus, é possivel constatar a possibilidade de influéncias indiretas sobre os mecanismos
de aprendizagem docente. E importante destacar que as midias possuem um espago central
na sociedade contemporinea, pois sao responsdveis por superar, em alguma medida, a barreira
econdmica (SETTON, 2008a), fazendo com que o impacto sobre a formagao dos agentes que
possuem baixo acesso ao capital cultural, principalmente no que se refere ao estado incorporado,

ou seja, na detengdo de bens culturais, como ¢ o caso das agentes desta pesquisa, seja facilitado.

Priscila utilizava frequentemente, mas declarou avaliar as informag¢oes da midia antes de
utilizd-las, gostando de debates. No entanto, acreditava que sua familia era muito influenciada
pela midia, sentindo-se mal por ter de explicar que hd existéncia de manipulagio direta de muitas
informagées e seu diferencial seria a busca de resolugoes em sites mais especificos — e cientificos-

tanto para a vida, como para a faculdade.

Sara declarou que utilizava muito o celular para comunicag¢io, “quase o tempo todo”,
segundo ela, sendo a internet utilizada em alta escala: sobre as redes sociais declara nio atrapalhar
muito em sua vida. Fazia buscas on/ine sobre informagées de lazer e sadde, como por exemplo,
bulas de remédio. Além disso, realizava muitas pesquisas de cunho académico, como em base de
dados de trabalhos cientificos para utilizagao na universidade, ji que sao referéncias de exceléncia
e possuem acessos mais facilitados. Sua leitura sobre as informagdes sem aporte tedrico ¢

democritica:

Entao, eu sou bem critica, mas eu nio fico criticando. Eu olho, as vezes fico indignada,
mas eu nio me manifesto. Eu acho assim que essa coisa da liberdade da expressao vocé
pode se prejudicar, ou prejudicar outra pessoa né. Procuro coisas do cendrio politico,
mas vida de famoso eu descarto, pode ser que até vejo alguma coisa da TV.

Assim sendo, pode-se dizer que as midias competem diretamente com instincias
legitimas de socializagao (SETTON, 2008a), possibilitando que o habitus se desenvolva com

mais flexibilidade, diminuindo, muitas vezes, mecanismos de dominacio impostos socialmente.

Entretanto, neste sentido, Sara declara que os amigos fora da universidade desvalorizavam
a sua escolha pela profissao professor. Exemplificou com a presenga de uma amiga que cursava
arquitetura e destacava o quanto os trabalhos realizados por ela eram mais importantes do que
os de pedagogia. Declarou que ficava chateada e indignada com isso, mas que nao a atingia

suficientemente:
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Mas assim, eu acredito no que eu acredito, as pessoas podem falar, eu sei do meu esfor¢o
e do que eu passo pra estar aqui. Entdo, ela tem faculdade paga, vai de carro... Eu sei o
que eu passo e vou passar na profissio, a gente nao vai ficar rico assim. Eu fico um pouco
incomodada, as vezes eu dou umas alfinetadas. Mas eu sou tranquila assim, nio vou
acabar com uma amizade.

Ao refletir sobre a disposi¢ao da aluna pela docéncia desde muito cedo, pode-se admitir
razdes a partir de Setton (2011), que explica as priticas culturais como tradugio de tendéncias
de gosto que devem ser encaradas como expressio de vérias disposicoes de habitus construidos
no decorrer do processo de socializagdo. Em outras palavras, Sara nio cedeu a opinido da
amiga porque a maioria das agoes realizadas por ela, na vida, se orientam através de disposigoes

ambientadas na familia e na escola, isto ¢, no inicio de sua trajetdria socializadora.

Na ocasido, Priscila declarou nao possuir amigos fora da universidade, mas enfatizou que
a mae era a pessoa de maior apoio para manté-la na universidade, especialmente quando havia
a necessidade de locomocao, devido a localizagio desfavordvel de residéncia da familia. Neste
sentido, Sara também demonstrou um alto nivel de envolvimento da profissio com relagio a
institui¢ao familiar, que a utilizava como autoridade para verificar os processos de aprendizagem

de seu irmao.

A familia, dessa forma, nio opera apenas no periodo da socializagio primdria, mas
continua a exercer a fun¢io de reguladora do habitus. De acordo com Bourdieu (1983), os agentes
buscam a permanéncia, manutengio ou o aumento dos capitais do grupo a que pertencem na
estrutura social. Sobre este movimento hibrido, Setton (2002) observou evidéncias a recorréncia
de disposigoes de diversas origens na contemporaneidade, provenientes de diferentes matrizes
de cultura em que os agentes buscam e elaboram sentido para seu processo de socializagao. Nas

palavras da autora:

[...] caracteriza-se por oferecer um ambiente social em que o individuo encontra condigoes
de forjar um sistema de referéncias que mescle as influéncias familiar, escolar e mididtica
(entre outras), um sistema de esquemas coerente, no entanto hibrido e fragmentado.
Embora se saiba que, no contexto atual, cada uma das instincias formadoras desenvolve
campos especificos de atuagao, légicas e valores éticos e morais distintos, considera-se
ainda que sdo os préprios individuos quem tecem as redes de sentido que os unificam
em suas experiéncias de socializagio. (SETTON, 2002, p.107).

Como ponderado por Dubar (2012) o processo de socializagao é amplo e estabelece
conexdes com situagdes e percursos, trabalhos a serem realizados e perspectivas a se cumprirem e
relagdes particulares e com os outros, ou seja, ¢ um movimento permanente e articulado com as

estruturagoes € incorporagdes que sustentam o habitus.

A guisa de conclusao

O objetivo deste artigo foi compreender os aspectos do habitus que subsidiaram as
aprendizagens de duas alunas do curso de pedagogia de uma universidade publica, localizada
no estado do Parand, nesse percurso formativo, a partir das orientagdes tedricas-metodoldgicas

presentes na literatura de Pierre Bourdieu, e em especial sob os cuidados do conceito de habitus.
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Os dados indicaram, primeiramente, que a escolha pela docéncia possui uma relagao
intrinseca ao ethos de origem familiar, sendo este mais frequente em familias com pouca
escolaridade e que enxergam na docéncia a oportunidade de ascender as condigoes sociais

verificadas naquele determinado momento.

No que se refere as aprendizagens do curso de pedagogia neste contexto, as andlises
aqui presentes confirmam que elas possuem relagdes intrinsecas a escolarizagio bdsica, porém,
nao atuam apenas com base nela, mas também a partir de elementos formais e informais do
universo académico. Pode-se dizer, entdo, que o habitus age como um fio condutor de agoes e
estratégias de aprendizagem. Sobre isso, Marcelo Garcia (2011) disserta que o desenvolvimento
pessoal é o eixo principal da formagao dos professores, pois, aprender a ensinar requer aprender

a compreender.

Assim, neste caso também nio parece coerente negar a existéncia de influéncia da
formagao inicial no processo de socializa¢io profissional docente. A incorpora¢io de novos saberes
foi visivel em ambos os casos, visto que as alunas articulavam saberes tedricos aos préticos. As
respostas obtidas através das entrevistas demonstram que as agentes envolvidas eram auténomas
e reflexivas, considerando e vivendo os saberes do curso de maneira significativa e valorosa a

medida que retomavam também aspectos de suas trajetérias formativas.
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