INVESTIGACAO-FORMACAO-ACAO EM CIENCIAS
BIOLOGICAS: ANALISE DE CONCEPCOES DE ESTUDANTES
SOBRE METODOLOGIAS DE ENSINO

INVESTIGATION-FORMATION-ACTION IN SCIENCES: ANALYZING
CONCEPTIONS ON TEACHING AND TEACHING METHODOLOGIES IN
LICENSING IN BIOLOGICAL SCIENCES

"Universidade Federal da
Fronteira Sul, UFES, Cerro
Largo, RS, Brasil. Mestre em
Ensino de Ciéncias. E-mail:
larissalunardil8@gmail.com

"nstituto Federal Farroupilha,
IFFar, Santa Rosa, RS, Brasil.
Doutora em Educacio nas
Ciéncias. Professora de Ensino
Biésico, Técnico e Tecnoldgico.
E-mail: rosarubia.emmel@

iffarroupilha.edu.br

DOI: https://doi.org/10.31512/vivencias.v17i33.508

Submissao: 04-05-2021
Aceite: 08-06-2021

Larissa Lunardi'

Rdbia Emmel”

Resumo: Este estudo tem como objetivo analisar as compreensoes de
alunos, de um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, sobre
ensino e metodologias de ensino. A pesquisa apresenta uma abordagem
qualitativa e documental, mediada pela Investiga¢do-Formagao-
Acao em Ciéncias (IFAC). As andlises advém de escritas narrativas
produzidas em didrios de formagio por 14 licenciandos matriculados
na disciplina de Pritica enquanto Componente Curricular IIT (PeCC
III). As narrativas foram submetidas ao procedimento da Anilise
Textual Discursiva (ATD). A partir da ATD emergiram categorias
e ciclos reflexivos diferentes, que originaram duas espirais reflexivas:
A) As concepgoes de ensino de Ciéncias no processo de IFAC da
PeCC III; B) As metodologias e o ensino de Ciéncias: concepgoes e
reflex6es. Dentre os resultados, seis licenciandos apontam que ensinar
¢ transmitir conhecimentos, enquanto nove percebem a prdtica
docente como um repertério de conhecimentos. As compreensoes
sobre o papel das metodologias de ensino sio: um caminho para o
ensino de Ciéncias; meio de desenvolver o interesse dos alunos;
maneiras de facilitar o ensino; desenvolver o interesse e a curiosidade;
e que precisam estar relacionadas ao cotidiano. Com isso, entende-
seque a IFAC potencializa a formagao inicial de professores, posto
que permite desenvolver uma postura docente critica e reflexoes sobre
a prdtica educativa.

Palavras-chave: Constituicao docente. Ensino de Ciéncias. Formacio
inicial de professores.

Abstract: This study aims to analyze undergraduate students
understandings, from a Licentiate Degree in Biological Sciences,
about teaching and teaching methodologies. The research presents
a qualitative and documentary approach, mediated by Research-
Formation-Action in Science (IFAC). The analyzes come from
narrative writings produced in formation diaries by 14 undergraduate
students enrolled in the Practice as Curricular Component III (PeCC
III) discipline. The narratives were submitted to the Discursive
Textual Analysis (DTA) procedure. Different categories emerged
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from the ATD, which gave rise to two reflexive spirals: A) The
conceptions of Science teaching in the IFAC process of PeCC III;
B) Science methodologies and teaching: conceptions and reflections.
Among the results, six undergraduates point out that teaching is
transmitting knowledge, while nine perceive teaching practice as
a repertoire of knowledge. The understandings about the role of
teaching methodologies are: a path to Science teaching; means of
developing student interest; ways to facilitate teaching; develop
interest and curiosity; and that need to be related to everyday life. With
this, it is understood that the IFAC enhances the initial formation of
teachers, as it allows the development of a critical teaching posture
and reflections on educational practice.

Keywords: Teacher formation. Science teaching. Initial teacher
formation.

Introducao

sta pesquisa assume, em seu processo de desenvolvimento, a Investigacao-Formagao-

Acao em Ciéncias (IFAC), que pode ser compreendida como uma proposta critica
de formagao inicial de professores (GULLICH, 2012; RADETZKE, 2020; LUNARDI;
EMMEL, 2020; LUNARDIL EMMEL, 2021a; LUNARDI; EMMEL, 2021b). A Investigacao-
Formacio-Acio (IFA) deriva da Investigacdo-Acio (IA) critica e/ou emancipatéria, que tem como
proposicio a pesquisa da prépria prética docente para a transformagio e melhoria do contexto
educacional no qual o professor estd inserido (CONTRERAS, 1994; GULLICH, 2012). Para os
pesquisadores dessa abordagem, ao refletir e conceitualizar a experiéncia profissional, o docente
se forma e se constitui como pesquisador, isto é, a reflexao critica da IA tem um valor formativo
(ALARCAO, 2011). Assim, no contexto aqui apresentado, por estar direcionado ao ensino
e a aprendizagem de Ciéncias, o conceito de IFA se amplia para IFAC (RADETZKE, 2020;
LUNARDI; EMMEL, 2021a; LUNARDI; EMMEL, 2021b).

Tendo isso em mente, a autora pés-graduanda, aqui pesquisadora de segunda ordem’,
realizou a investigacao e o Estdgio de Docéncia no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
do Instituto Federal Farroupilha, Campus Santa Rosa, no primeiro semestre de 2020. Essa
realizagao se deu na disciplina de Prdtica enquanto Componente Curricular III (doravante PeCC

III), componente do curso onde realizou a intervencio para desenvolver a IFAC.

Durante todo o desenvolvimento da IFAC realizado na formagao inicial de professores
foi considerada a reflexao como categoria formativa, uma vez que essa pratica possibilita analisar
e repensar a a¢ao docente (CARR; KEMMIS, 1988; SCHON, 2000; ZEICHNER, 2008). O
instrumento utilizado para guiar a reflexdo dos licenciandos foi o didrio de formagio (PORLAN;
MARTIN, 1997). Em seus didrios, eles escreveram, por meio de narrativas, sobre suas préprias
experiéncias, concep¢oes e compreensdes acerca do ensino e da aprendizagem de Ciéncias

Bioldgicas.

1 De acordo com Elliott (1990), os pesquisadores de segunda ordem sao investigadores de escritas narrativas de
histérias e experiéncias de outros pesquisadores, neste caso de licenciandos.
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As escritas narrativas possibilitaram identificar espirais reflexivas, movimentos formativos
que desenham a direcdo do processo formativo, constituidas de ciclos reflexivos de planificacio,
agio, observacio e reflexdo, que buscam solucionar um problema e gerar novas perguntas
(ALARCAO, 2011). Os didlogos criticos e autorais explorados nesta IFAC sio proposicoes
para o processo de formagio inicial de professores de Ciéncias e Biologia (GULLICH, 2012;
EMMEL, 2015; LUNARDI; EMMEL, 2020; LUNARDI; EMMEL, 2021a; LUNARDI;
EMMEL, 2021b).

Os outros trabalhos que constituem a pesquisa desenvolvida durante a PeCC I1I pela a
autora pés-graduanda tiveram como objetivo: resgatar as memorias e histdrias dos licenciandos
sobre as metodologias de ensino e as professoras de Ciéncias da Educa¢io Bdsica (LUNARDI;
EMMEL, 2020); analisar as concepgoes de metodologias de ensino de Ciéncias dos licenciandos
a partir de suas aulas da Educagao Bésica (LUNARDI; EMMEL, 2021a); e investigar os motivos
para ensinar Ciéncias elencados pelos licenciandos (LUNARDI; EMMEL, 2021b).Todos os
estudos derivam dos movimentos formativos que constituem o processo de IFAC no ambito

apresentado.

Nao obstante, este artigo tem como objetivo analisar as concepgoes sobre ensino e o
papel das metodologias de ensino,expressas nas escritas narrativas dos licenciandos durante
os movimentos formativos de IFAC no componente curricular aferido. Tais movimentos
envolveram leituras sobre diferentes metodologias de ensino de Ciéncias, didlogos formativos e
o planejamento de aulas. Dessa forma, a IFAC ¢é aqui concebida como um importante processo
para a criagdo de espagos dialdgicos entre professores em formacao inicial e de escritas narrativas
em didrios de formacio (GULLICH, 2012; EMMEL, 2015; PERSON; GULLICH, 2016).
Assim, acredita-se que as concepgoes metodolédgicas do ensino de Ciéncias, quando dialogadas
e discutidas criticamente,influenciam as agées docentes em sala de aula e, consequentemente, o

desenvolvimento profissional qualificado dos futuros professores.

Metodologia

Este estudo apresenta uma abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986) e
caracteriza-se pela tipologia de pesquisa documental, realizada em didrios de formagio. Segundo
Boszko e Rosa (2020), o didrio de formagio é como um didrio de bordo, didrio do professor ou
didrio da pritica pedagégica que se constitui como um “instrumento adotado para a reflexao
escrita do processo de formagio docente” (p. 24).Essa ferramenta é um guia que torna possivel
a escrita e a reflexdo sobre a prética e sobre as experiéncias docentes, posto que nela sao descritos
acontecimentos e também sentimentos, o que permite a tomada de consciéncia sobre o que
foi objetivo e também subjetivo (PORLAN; MARTIN, 1997; GIANOTTO, 2012; EMMEL,
2015).

Os elementos narrativos foram produzidos por 14 licenciandos matriculados na
disciplina PeCC III do terceiro semestre do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de
uma Universidade do interior do Estado do Rio Grande do Sul. A disciplina ocorreu de fevereiro

a maio de 2020 com a realiza¢do de um encontro por semana. As escritas analisadas neste estudo
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foram produzidas na dltima aula da PeCC III, antes da paralisacio do calenddrio académico
(em maio/2020), quando j4 havia sido instituido o ensino remoto por meio de aulas on/ine.
Durante esse periodo, foram discutidos artigos e relatos de experiéncia sobre “experimenta¢io”
(tema da PeCC III), com o intuito de fazer um levantamento acerca das concepgoes dos autores
sobre o ensino de Ciéncias e sobre a referida temdtica, para socializar as ideias dos licenciandos
e aproximd-las com os textos estudados. Buscou-se no didlogo formativo e nas escritas narrativas
sobre suas compreensoes acerca do ensino de Ciéncias e metodologias de ensino que os
licenciandos refletissem sobre essas concepgoes e as aprimorassem. Os estudantes consentiram
em participar da pesquisa e por questdes éticas foram criados cédigos para identificd-los: letra

“L” (licenciando), seguida de numeragao em ordem crescente: L1, L2 até L14.

A anilise da pesquisa foi realizada por meio dos principios da Anélise Textual Discursiva
(ATD) (MORAES, 2003; MORAES; GALIAZZI, 2016). Portanto, seguiu as etapas: unitarizagio
—as escritas narrativas foram fragmentadas por meio das interpretagdes e compreensoes do texto,
desse processo emergiram as unidades de significado (US); categorizagio — foram estabelecidas
relagoes entre as US, que foram agrupadas de acordo com suas semelhangas seminticas;
comunica¢do — elaboraram-se textos descritivos e interpretativos, os metatextos, sobre as
categorias constituidas na etapa anterior. De acordo com a ATD, as escritas narrativas passam
a ser denominadas corpus da pesquisa e, neste artigo, sao apresentadas em destaque tipografico
itdlico.

A fim de obter um conjunto de metatextos que descrevessem a compreensio acerca
dos fenémenos investigados (MORAES; GALIAZZI, 2016), esta investigacdo passou por
movimentos de interpretagao para vislumbrar o didlogo estabelecido entre as narrativas, que
foi possibilitado por meio dos processos de unitarizagao e categorizacao (SOUSA; GALIAZZI,
2018). Esses movimentos permitiram a formagao de um mosaico que ilustra os fenémenos em

estudo.

Cada problematizagio proposta originou um corpus, totalizando trés: a espiral reflexiva
A originou-se de um ciclo reflexivo construido pelas anélises do corpus de acordo com a
problemadtica: “o que é ensinar?”. A espiral reflexiva B é constituida de dois ciclos que emergiram
de duas problemiticas, que originaram dois corpus: “como ensinar Ciéncias?” e “qual é o papel
da metodologia no ensino de Ciéncias?”.As espirais reflexivas representam as categorias finais,

enquanto os ciclos reflexivos representam as categorias intermedidrias.
Resultados e discussoes

As reflexoes desencadeadas pelas problematizagdes descrevem movimentos formativos
que sao apresentados como espirais reflexivas, as quais se desenrolam em ciclos de observagao,
planejamento, agao e reflexao (ALARCAOQ, 2011). Essas espirais também situam os diferentes
temas e enredos da formacio inicial dos futuros professores de Ciéncias e Biologia (EMMEL,

2015). Assim, as andlises estao representadas na Figura 1.
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Figura 1- Representagdes das andlises constituidas na IFAC sobre as concepgdes de ensino e de metodologias do

ensino de Ciéncias

Ciclo Reflexivo A.1)
Concepgdes sobre o
ensino de Ciéncias

4

Ciclo Reflexivo B.1)
Tecendo metodologias

para ensinar Ciéncias Ciclo Reflexivo B.2) O

papel da metodologia
no ensino de Ciéncias

Espiral Reflexiva A) As Espiral Reflexiva B) As
concepgdes de ensino de metodologias e o ensino de
Ciéncias no processo de Ciéncias: concepgdes e

IFAC da PeCC Il reflexdes

Fonte: Autoria prépria (2021).

Como j4 ressaltado anteriormente, as espirais reflexivas (categorias finais) se originaram a
partir de ciclos reflexivos (categorias intermedidrias) constituidos pelo tratamento da ATD. Assim
como sugere Contreras (1994), esses movimentos orientaram a dire¢ao do processo formativo,
permitiram desenvolvimentos tedricos e constitutivos dos sujeitos da pesquisa e ressignificaram

os problemas ao propor novas investigagoes.

Nesse sentido, o fendmeno em estudo é apresentado no formato de um mosaico (Figura 1),
composto por espirais e ciclos reflexivos que possibilitam a fusdo e o alargamento dos horizontes,
uma vez que a cada giro da espiral reflexiva surgem novas proposigdes e problematizagoes, que

permitem a reflexdo e a transformacio das compreensées dos sujeitos dessa IFAC.

Espiral Reflexiva A) As concepcoes de ensino de Ciéncias no processo de IFAC da PeCC 111

Esta espiral (categoria final) é constituida de um ciclo reflexivo (categoria intermedidria)
que elucida as concepgoes dos licenciandos acerca do ensino de Ciéncias e Biologia. A anilise foi
realizada tendo em vista as escritas narrativas do inicio do semestre, em que os licenciandos (re)
pensaram o que ¢ ensinar. Logo, desse processo obteve-se as concepg¢des que eles tém do ensino
de Ciéncias. Nesse sentido, no momento presente em que estavam, ao refletir quanto as questoes
relacionadas a sua constitui¢dao docente, puderam compreender mais sobre o passado e sobre as

aulas que tiveram como alunos da Educacio Basica.

Ciclo Reflexivo A.1) Concepgoes sobre o ensino de Ciéncias

Este ciclo reflexivo se constitui a partir das escritas narrativas do dltimo dia de aula da
PeCC III antes da paralisa¢io do calenddrio académico ocorrida devido & pandemia. Durante
essa aula, os licenciandos foram convidados a refletir sobre as concepgoes que possufam acerca do
ensino de Ciéncias. Com base nisso, foram identificadas duas compreensoes que sao apresentadas

a seguir.
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A primeira compreensao, transmissdo de conbecimento, emergiu das narrativas de seis

licenciandos (L2, L4, L5, L8, L13 e L14) e possui seis US. Seguem alguns excertos.

Instruir e repassar algo que vocé sabe para alguém (L4, 2020).
Ensinar é explicar algo, através da fala, demonstracio, etc. (L8, 2020).

E passar um conhecimento que vocé possui para outra pessoa, de modo que ela adquira também esse
conhecimento (L13, 2020).

E transmitir para outras pessoas o conhecimento que jd se tem (L14, 2020).

Por meio desses excertos, é possivel perceber que os licenciandos descrevem o ensino
com caracteristicas da abordagem tradicional, em que o professor é o especialista que detém o
conhecimento e o “transfere” ou “transmite” ao aluno. Essa concepgao de ensino considera o
professor como centro do processo educativo e o aluno apenas como um receptor passivo, que
adquire e reproduz as informagdes adquiridas (MIZUKAMI, 19806).

Indo além dessa perspectiva, pelos pressupostos da teoria histérico-cultural, cita-
se Moura ez al. (2010). Para esses autores, o ensino ¢ a atividade primeira do professor, que,
por consequéncia, deve gerar e promover a atividade do estudante: que ¢ estudar e aprender.
Nesta perspectiva, destacam como nucleo do trabalho do profissional a atividade orientadora
de ensino: “um ensino que promova a aprendizagem pressup6e o sujeito em atividade que lhe
permita compartilhar significados, num contexto de ‘espagos de aprendizagem’, no qual a acio
de quem ensina é fundamental” (MOURA ez 4l., 2010, p. 218). Os autores ainda salientam que
“o desafio que se apresenta ao professor relaciona-se com a organiza¢io do ensino de modo que
o processo educativo escolar se constitua como atividade para aluno e professor” (MOURA et
al., 2010, p. 217).

Nesse sentido, a segunda compreensdo, repertdrio de conhecimentos para o ensino, é
constituida de 13 US que emergiram das narrativas de nove licenciandos (L1, L3, L5, L6, L7,
L9, L10, L11 e L12). Esse entendimento, por sua vez, expressa um repertério que pode ser
identificado nos excertos das escritas narrativas abaixo:

E mediar o conteiido Jazendo com que o aluno internalize e entenda o mesmo (L1, 2020).
Buscar maneiras para que alguém (aluno ou nio) entenda algum tipo de contesido (L3, 2020).

[...] construir conhecimento, tirar diividas e encontrar solugées para problemiticas do dia-a-dia (L5,
2020).

[...] criar possibilidades para sua construcio (L7, 2020).

E compartilhar o conhecimento utilizando-se dos mais diversos recursos, instigando o aluno a pensar,
reconhecer o significado do que estd sendo ensinado, e assim, promover possibilidades para que este
construa o seu proprio conhecimento (L10, 2020).

Ensinar é preparar alguém para o mundo que o cerca (L12, 2020).

Devido a esses excertos, pode-se perceber a perspectiva de professores em formacio que
se ‘enxergam ensinando’, que parecem compreender que para ensinar é necessiria uma base de
conhecimentos e que o ensino nio representa apenas uma transmissao. Os licenciandos parecem

notar que o desenvolvimento e aprendizagem ocorrem por meio do ensino e que as maneiras de
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ensinar nao sao uniformes e previsiveis, conforme preconiza Shulman (2014). Dessarte, fornecem

um conceito de ensino que remete a um repertério de conhecimentos especializados. Por isso,

Um professor sabe alguma coisa nio sabida por outrem, presumivelmente os alunos. Um
professor pode transformar a compreensio de um contetido, habilidades diddticas ou e valores
em agoes e representacoes pedagdgicas. Essas agoes e representagdes se traduzem em jeitos de
falar, mostrar, interpretar ou representar ideias, de maneira que os que nio sabem venham a
saber, os que nio entendem venham a compreender e discernir, e os nao qualificados tornem-se
qualificados. Portanto, o ensino necessariamente comega com o professor entendendo o que deve
ser aprendido e como deve ser ensinado. Ele procede com uma série de atividades, durante as quais
os alunos recebem instrugdes e oportunidades especificas para aprender, embora o aprendizado
propriamente dito seja, em dltima andlise, de responsabilidade dos alunos (SHULMAN, 2014,
p. 205).

Ademais, alguns excertos revelam teorias de aprendizagem nesse repertério, como L1,
com a teoria histérico-cultural, e L5, L7 ¢ L10, com o construtivismo. Além disso, tal compila¢io
nao se restringe ao espago da sala de aula, principalmente quando observa-se que L5 e L12
abrangem o cotidiano e L3 se remete a um “alguém” que nio precisa necessariamente ser aluno

para aprender. Isso representa que o ensino e a aprendizagem ultrapassam os limites da escola.

Os licenciandos L1 e L10 jd possuem uma caminhada mais extensa na licenciatura, jd
que realizaram outros componentes curriculares e possuem mais leituras na drea do ensino. Ao
ler os excertos desses dois licenciandos e ao refletir sobre “o que é ensinar?”, reflete-se quanto ao
conhecimento pedagégico de conteudo (PCK, do inglés Pedagogical Content Knowledge) de Lee
Shulman (2014) — conhecimento central 4 base de saberes de um professor, o qual ¢ considerado
como aquele responsdvel pelos métodos e diddticas adotados em sala de aula. Almeida e Biajone
(2007), que investigaram os saberes docentes na formagao inicial de professores, escrevem que o

conhecimento pedagégico de contetido

consiste nos modos de formular e apresentar o contetdo de forma a tornd-lo compreensivel aos
alunos, incluindo analogias, ilustragdes, exemplos, explanagoes e demonstracoes. A énfase estd nas
maneiras de se representar e reformular o contetido de tal forma que ele se torne compreensivel

aos alunos (ALMEIDA; BIAJONE, 2007, p. 288).

Partindo dos excertos apresentados, percebe-se ideias que vao ao encontro do que
postula Shulman (2014), quando afirma que “um aspecto essencial do meu conceito de ensino
constitui-se nos objetivos de que os alunos aprendam a compreender e a resolver problemas, que
aprendam a pensar critica e criativamente e que aprendam dados, principios e regras processuais”
(p. 10, tradugao das autoras). Nesses excertos, fica evidente a importincia da relagio professor-
aluno para a construcao do conhecimento, pois L3 e L5 escrevem sobre o esfor¢o que deve ser

empregado pelo professor para ensinar de modo que o contetido faga sentido ao aluno.

Sendo assim, foi possivel identificar reflexes para além do enfoque tecnicista, pelas
quais os licenciandos, em sua maioria, se distanciam da abordagem tradicional e visualizam
outras concepg¢des, mais atuais e criticas. Ressalta-se que neste percurso formativo percebeu-se
que os estudantes mudaram suas interpretagdes realizadas como alunos para, enfim, comecarem
a tecer reflexdes como professores em formagio (GASTAL; AVANZI, 2015; GASTAL ez al.,
2010).

VIVENCIAS




VIVENCIAS

146 Revista Vivéncias | Erechim | v. 17 | n. 33 | p. 139-154 | jul./dez. 2021.
DOIL: https://doi.org/10.31512/vivencias.v17i33.508

A importancia de propiciar momentos de reflexao por meio de escritas narrativas sobre as
concepgdes de ensino encontra-se na manifestagao dessas percep¢des em suas praticas docentes e
na forma de atuar em sala de aula (BREMM; SILVA; GULLICH, 2020). Tal movimento precisa
estar presente na formacio inicial para que, nos intersticios das leituras e didlogos que ocorrem

no curso, seja possivel o avango das concepgdes de ensino.

Em seguida, sao apresentadas as anélises das compreensoes acerca das metodologias do

ensino de Ciéncias refletidas nas escritas narrativas dos licenciandos.

Espiral Reflexiva B) As metodologias e o ensino de Ciéncias: concepges e reflexies

Esta espiral reflexiva se constitui pela andlise das compreensoes que os licenciandos
possuem acerca das metodologias de ensino de Ciéncias. Este processo constitui-se de dois
ciclos reflexivos originados das escritas narrativas realizadas na tltima aula da PeCC III (antes da

paralisacio do calenddrio académico devido & pandemia).

Nessa etapa do semestre, os licenciandos ja haviam feito leituras de referenciais teéricos
de experimentacio (tema da PeCC III) e de relatos de experiéncia, produzido fichamentos sobre
os textos lidos e elaborado um plano de aula, que foi apresentado, via Google Meet, na Gltima aula
(antes da paralisagio do calenddrio académico). Com isso, os futuros professores ji possuiam

embasamento tedrico para escrever e refletir sobre metodologias de ensino da drea.

O primeiro ciclo reflexivo foi construido considerando as escritas narrativas cuja
problematizacao norteadora foi: “como ensinar Ciéncias?” e totalizou 24 US. J4 o segundo ciclo,
com a problematizacio: “qual é o papel da metodologia no ensino de Ciéncias?”, resultou em

23 US.

Ciclo Reflexivo B.1) Tecendo metodologias para ensinar Ciéncias

Este ciclo reflexivo contempla as escritas narrativas dos licenciandos sobre como ensinar
Ciéncias. Reflete-se, para tanto, quanto aos aspectos relacionados a “atividades préticas para a
aprendizagem do Ensino de Ciéncia em que se ajustem os objetivos, contetido programdtico e

metodologia as caracteristicas especificas do aluno real” (POLON, 2012, p. 67).

A primeira compreensdo sobre este processo ¢ constituida pelas metodologias de ensino,
posto que foram citados nomes de métodos nas escritas narrativas. Tal compreensao ¢ constituida
de 10 US que emergiram das escritas de nove licenciandos (L1, L3, L6, L7, L8, L9, L11, L12 ¢
L14). Abaixo alguns exemplos:

Podemos ensinar Ciéncias de diversas formas, como aulas expositivas e dialogadas, aulas praticas, aulas

de campo (L1, 2020).

Através de experimentages e formas que demonstrem e tornem mais ficil a compreensio dos mesmos
(L11, 2020).
Identifica-se que os licenciandos citaram vdrias metodologias de ensino, o que significa
que consideram a diversidade metodolégica importante. Corroboram, assim, com Krasilchik

(2016, p. 79), ja que “cada situagao exige uma solu¢io prépria; além do que, a variagio das
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atividades pode atrair e interessar os alunos atendendo as diferencas individuais”. Outros autores
também defendem essa ideia, uma vez que vdrios fatores influenciam na escolha metodoldgica,

como o contetdo, o objetivo, a turma, o tempo e os recursos disponiveis (ver MORAES;

RAMOS, 1988; CAMPOS; NIGRO, 1999).

Ao refletir sobre que metodologias utilizar para ensinar Ciéncias, volta-se a refletir sobre
o conhecimento pedagdgico do contetido, uma vez que tal conhecimento “consiste nos modos
de formular e apresentar o conteudo de forma a tornd-lo compreensivel aos alunos, incluindo
analogias, ilustragdes, exemplos, explanagoes e demonstragoes” (ALMEIDA; BIAJONE; 2007,
p. 288).

Nesse sentido, a segunda compreensio emergiu das escritas narrativas de cinco
licenciandos (1.2, L4, L8, L9 e L12) e constitui-se de sete US sobre desenvolver o interesse ¢ a

curiosidade dos alunos. Seguem alguns excertos:

Envolver o estudante no processo de ensino, instigd-lo a fazer suas buscas para despertar a curiosidade

[...] (L9, 2020).

[...] que faca com que as curiosidades dos alunos sejam ativadas, momentos de descoberra em grupo que
despertem a criticidade e envolvimento dos alunos nas atividades (L12, 2020).

De acordo com a perspectiva apresentada nos excertos, direciona-se a discussao aos
conhecimentos necessarios para o docente, que englobam, conforme Carvalho e Gil-Pérez (2011)
salientam, o de “saber selecionar os contetidos adequados que proporcionem uma visao atual de
Ciéncia e sejam acessiveis aos alunos e suscetiveis de interesse” (p. 25). Com isso, a terceira e
ltima compreensao estd relacionada ao cotidiano e é constituida de seis US que emergiram das
escritas narrativas de cinco licenciandos (L2, L5, L7, L10 e L13). Abaixo alguns exemplos:

[...] fazer ele ver esse conteiido no dia a dia (L7, 2020).

Aproximando o conhecimento cientifico a realidade cotidiana dos estudantes, demonstrando a
relevincia e aplicabilidade do que estd sendo ensinado (L10, 2020).

Sempre procurando contextualizar com situagées do cotidiano do ano para melhor compreensao [...]
(L13, 2020).
Nesse sentido, Chaves (2013) apresenta contribuicoes e reflexdes sobre a alfabetizagao

cientifica e aponta a importancia que hd em o aluno conhecer a realidade que o cerca:

[...] venho veemente defender a alfabetizacio cientifica das novas geragoes, como tarefa primordial
da educagio formal. Contudo, entendo que é contra essa nogio de verdade absoluta que temos
que construir a Educagio em ciéncias e, para isso, problematizar o conhecimento cientifico e o
sentido dele no mundo contemporaneo ¢ essencial. [...] Nessa perspectiva, ensino de ciéncias nio
para dar ao aluno o conhecimento do mundo ou melhorar sua forma de conhecé-lo, mas para
acrescentar, adicionar uma outra forma de interpretd-lo [...] (CHAVES, 2013, p. 49-50).

Nao obstante, os licenciandos citaram metodologias de ensino consideradas importantes
para ensinar Ciéncias, além de mencionar o cotidiano e o interesse do aluno como elementos que
devem ser incorporados na prética educativa. Diante disso, a seguir sio analisadas as narrativas

dos licenciandos sobre o papel dessas metodologias no ensino de Ciéncias.

Ciclo Reflexivo B.2) O papel das metodologias no ensino de Ciéncias
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Neste ciclo sdo apresentadas, por meio de excertos das escritas narrativas dos licenciandos,
as compreensoes acerca do papel das metodologias de ensino para a drea de Ciéncias. A partir da

ATD emergiram quatro compreensc’)es que serao apresentadas a seguir.

A primeira compreensio ¢é constituida de oito US que emergiram das escritas narrativas
de sete licenciandos (L3, L5, L6, L7, L10, L13 e L14). Indica a compreensao de metodologia de

ensino como um caminho que possibilita o ensino, como contemplado nos exemplos:

Sio técnicas/maneiras para ter um melhor desempenho no ensino de Ciéncias (L3, 2020).

Ela nos fornece bases fundamentais que norteiam e orientam o desenvolver dos trabalhos relativos ao
ato de ensinar Ciéncias, auxiliando-nos a pensar em métodos capazes de oferecer oportunidades para a
significagio e apropriacdo do objeto de estudo (L10, 2020).

[...] sdo meios para o mesmo adquirir conbecimentos (L14, 2020).

Nesse sentido, Polon (2012) afirma que “o professor deverd estar ciente que a metodologia

¢ o caminho que serd utilizado para ensinar” (p. 68). Segundo a autora:

Essa escolha do caminho que escolhe para ensinar estd relacionada as ac¢oes que o professor
desenvolve para que ocorra a aprendizagem de um contetido pelo do aluno. Assim os cuidados
ao selecionar as técnicas (uso de um texto, um filme, uma atividade experimental entre outros)
que ird utilizar para ensinar um determinado saber sdo etapas que nio podem ser negligenciadas.
A escolha metodolégica é uma das etapas do plano de aula, diz respeito a forma como serao
desenvolvidas as atividades que o professor ird propor para que um conteido seja aprendido/

compreendido pelo aluno (POLON, 2012, p. 68).

A escolha desse caminho normalmente tem influéncia do contetido e do objetivo da
aula. Algumas metodologias sio melhor utilizadas para determinados temas ou contetidos
em detrimentos de outras, e, novamente, sio influenciadas pelas concep¢oes de ensino dos

professores.

Na escrita narrativa de L3, destaca-se que pode haver certa influéncia da primeira espiral
reflexiva, ou seja, o passado (os professores que L3 teve) se revela no presente (L3 como professor
em formagcio inicial), por meio dos termos “técnicas/maneiras” e “desempenho”. A formagao
inicial vem mudando com o passar do tempo. Tendo isso mente, busca-se propiciar a formagio

de um profissional reflexivo, para que deixe de ser um técnico para se tornar um agente da
transformacio social (CHAVES, 2013).

A segunda compreensio, que emergiu das narrativas de cinco licenciandos (L2, L4, L5,
L7 e L8), retrata a importancia das metodologias de ensino para desenvolver o interesse do aluno.
Tal compreensio é constituida de sete US. Seguem alguns excertos:

Instigar os alunos para que eles tenham curiosidade em buscar aprender ¢ gostar de ciéncias (L4,

2020).

Uma metodologia que envolva e cause interesse do aluno com toda certeza o fard mais participativo e
pesquisador do conteiido (L5, 2020).

A metodologia deve atrair a atengio do aluno, fazendo ele envolver-se na aula (L8, 2020).

Em suas narrativas, seis licenciandos (L1, L2, L7, L9, L11 e L12) defenderam que o
papel das metodologias de ensino ¢é facilitar o ensino de Ciéncias. Essa compreensio é constituida

de quatro US.
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O papel de qualquer metodologia é tentar facilitar a mediacdo do conteddo [...] (L1, 2020).

Facilitar o ensino para o aluno, [...] (L2, 2020).

Acredita-se que a escolha da metodologia determina se o ensino e a aprendizagem vao ser
facilitados ou nio, considerando que metodologias e conteddos nem sempre dialogam entre si.
Por exemplo, contetidos como os de botanica podem exigir uma saida de campo, pelo menos no
patio da escola, para a visualiza¢io e discussio do assunto, ou seja, busca-se ai uma racionalidade
prética ou critica/emancipatéria. Nesse caso, aulas expositivas tedricas e posteriores exercicios,
baseados na racionalidade técnica, ndo agregariam tanto conhecimento a aprendizagem. Dessa
forma, determinadas metodologias de ensino podem servir melhor do que outras de acordo
com os objetivos e tipos de conhecimentos que se pretende desenvolver (conceituais, atitudinais
e procedimentais) (CAMPOS; NIGRO, 1999). Logo, a intencionalidade docente precisa ser

evidente.

A quarta e Gltima compreensio estd relacionada ao cotidiano, que foi citado por um

licenciando (L6) em uma US:

Trabalhar com diferentes contesidos de Ciéncias a partir de um tema que esteja ligado & realidade do

aluno (L6, 2020).
Percebe-se, pela andlise, como os licenciandos deram énfase ao cotidiano do aluno
e a0 contexto em que se insere, uma vez que essa ¢ a segunda vez que tal compreensdo
aparece nesta pesquisa. Nesse sentido, de acordo com Fracalanza, Amaral e Gouveia (1986,
p. 118), “especificamente no ensino de ciéncias, é necessirio aproveitar a rica e diversificada
relagio cotidiana que o aluno mantém com a natureza e mesmo com o mundo tecnolégico”.
Contextualizar os assuntos trabalhados em sala de aula possibilita a compreensao e fornece

sentido ao que ¢ estudado.

Para finalizar, apresenta-se o excerto de um licenciando que permite desenvolver outras
reflexdes: “/...] para ser professor é preciso se reinventar frequentemente” (US20, L11, 2020). Nesta
escrita, L11 elucida a necessidade de “olhar para nossa histdéria como campo de problematizagio”
(CHAVES, 2013, p. 130) e exercitar a “liberdade de sermos de outra forma de nos constituirmos
professores de um jeito que nio caiba em nenhuma teoria totalizante em que se universalizam
préticas, condutas, subjetividades” (CHAVES, 2013, p. 132). Um exemplo dessa necessdria
reinvengao ¢ o cendrio pandémico que estd sendo vivenciado desde 2020, o qual serd analisado

em estudos futuros.

Tendo em vista essas questdes, esta espiral reflexiva possibilitou visualizar as compreensoes
que os licenciandos possuem sobre as metodologias no ensino de Ciéncias. A maioria deles
as descreveram como uma orienta¢do para ensinar. Para outros licenciandos, as metodologias
precisam desenvolver o interesse dos alunos e possibilitar a relacao do conteido com o cotidiano,
bem como facilitar a aprendizagem, sendo esse tltimo fator mencionado de maneira significativa.
Por fim, percebe-se que acontecem situagoes que exigem outras (trans)formagoes e que também
constituem o profissional como docente e como pessoa. Por isso, é importante que a formacio
inicial de professores possibilite aos licenciandos a reflexao e instigue-os a buscar por melhorias

para suas proprias praticas.
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Consideragoes sobre as espirais reflexivas

Percebe-se que as escritas narrativas dos licenciandos possuem um cardter bastante
descritivo, em virtude da prética de escrita no didrio de formagao ainda ser recente. De acordo
com Alarcao (2011), é dificil desenvolver o hébito de escrever narrativas, mas, se for adquirido na
formagao inicial, tem grandes possibilidades de fazer parte da vida profissional dos professores.
Por isso, com o objetivo de provocar a reflexao, é que buscou-se utilizar no processo de IFAC

perguntas problematizadoras, as quais deram origem aos resultados apresentados nesta pesquisa.

O desenvolvimento nas escritas narrativas dos licenciandos foi perceptivel ao longo
do processo da PeCC III, principalmente na constitui¢io das Unidades de Significado, que
deixaram de ser apenas palavras, para se tornarem expressdes. Por mais que as escritas ainda
tenham um cardter descritivo, e, por vezes, explicativo, os licenciandos comegaram a escrever
mais com o passar das aulas. Além disso, acredita-se que “as situagoes por nés vividas constituem-
se normalmente como pontos de partida para a reflexio” (ALARCAQ, 2011, p. 57) e o hdbito

de escrever se aprimora com o passar do tempo, assim como o de refletir.

De acordo com Rosa e Schnetzler (2003, p. 36), as “concepgoes de ensino no pensamento
docente nao emergem descontextualizadas, mas sim atreladas a outras que sdo relevantes na
constitui¢ao da base epistemoldgica que sustenta as agoes dos professores”. Por isso, refletir sobre
tais perspectivas, que, nesta produc¢io, envolvem meméorias, concepgoes de ensino, compreensoes
sobre como planejar o ensino e o papel da metodologia nesse processo, é fundamental para
superar a racionalidade técnica tanto difundida na formagao de professores e, consequentemente,

na prética do docente em sala de aula.

Também foi possivel compreender a constituigao docente devido as transformacoes
das concepgoes dos licenciandos, além da mudanca de 4ngulo: de aluno para futuro professor.
Essas concepgodes influenciam na forma como os licenciandos se enxergam e se enxergardo como
professores (ROSA; SCHNETZLER, 2003). Com isso, os movimentos de escrita narrativa e
didlogo formativo sao momentos de reflexdo que constituem o processo de IFAC. Tal processo,

por sua vez, contribui para a constituicio do processo identitdrio do professor (NOVOA, 2013).

Deacordo com Chaves (2013, p. 126), “formar professores ¢, entao, promover a formagao
de intelectuais aptos a produzir e intervir no processo educativo”, posto que as necessidades
formativas docentes envolvem diversas habilidades “que vdo desde os usuais dominios de
contetdo e escolha de estratégias de ensino, até a produgio de pesquisas sobre seu fazer docente,
passando pela selecao, organizacao de contetdos, elaboragao de recursos e atividades de ensino”
(p. 126-127).

Ademais, considera-se o processo de IFAC como modelo de formagao concebivel, pois
a partir do momento em que o licenciando comega a refletir sobre diversas problematizacoes,
a tendéncia é, no contexto de ensino, melhorar suas concepgoes e, com isso, suas agoes. Desse
modo, ¢ importante formar professores reflexivos, que sigam pesquisando sua prépria prética ao

atuar na docéncia.
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Conclusao

Em virtude dos dados analisados nesta IFAC, pontuam-se as escritas narrativas dos
licenciandos como muito importantes para os processos de sistematizacdo de experiéncias e
reflexdo, uma vez que também auxiliaram a desenvolver as produgées autorais dos licenciandos.
Para além das andlises e reflexdes como investigadoras ativas, a IFAC também apresentou
momentos de leitura, reflexao e de didlogos formativos nas aulas da PeCC III. Nesse 4mbito,
pretendeu-se analisar as compreensoes sobre o ensino de Ciéncias e as metodologias de ensino
expressas nas escritas narrativas de licenciandos. Tal procedimento ocorreu por meio dos
movimentos formativos que originaram um mosaico de duas espirais reflexivas e trés ciclos

reflexivos.

Emergiram da primeira espiral reflexiva as concepgoes de ensino de Ciéncias e suas
transformages com o decorrer do processo de IFAC da PeCC I1I. Os licenciandos (re)pensaram
o que ¢ ensinar Ciéncias a partir das narrativas, e foram identificadas a transmissao e o repertério
de conhecimentos como duas compreensoes mencionadas por eles. Neste processo, as memdrias
do passado ganharam voz no presente, revelando aspectos da constitui¢io dos licenciandos,

futuros docentes.

Na segunda espiral reflexiva resgataram-se as narrativas sobre como ensinar Ciéncias
e o papel das metodologias de ensino no ensino de Ciéncias. No primeiro ciclo reflexivo os
licenciandos citaram alguns exemplos de metodologias de ensino, mencionaram que tém o
objetivo de desenvolver o interesse e a curiosidade e que precisam estar relacionadas ao cotidiano.
Quanto ao papel dessas metodologias, emergiram do segundo ciclo reflexivo compreensoes
como: um caminho para o ensino de Ciéncias; meio de desenvolver o interesse dos alunos; e

maneiras de facilitar o ensino.

Assim, percebe-se como o processo de IFAC potencializa a formagao inicial de professores,
uma vez permite utilizar ferramentas como as escritas narrativas, os didlogos formativos e
demais reflexoes que ocorreram durante a PeCC III. Isso permitiu a construgao de concepgoes e

compreensodes cujas posturas sao criticas e propoem reflexdes sobre a prética docente.

Essas reflexées propéem questionamentos que perpassam o processo de ensino, para
além do “como eu ensino?”, que constituem os movimentos formativos da IFAC nas seguintes
questoes: “O que eu ensino? Por que eu ensino? Para quem eu ensino? Como eu avalio? Por que
eu avalio? Como meu aluno aprende? Como meu aluno estuda? Como eu fui ensinado? Como
eu fui avaliado? Essas perguntas, que inquietam licenciandos, professores da Educacio Bdsica e
formadores, se desenrolam em pesquisas de vdrias dreas do Ensino de Ciéncias (GULLICH, 2012;
RADETZKE, 2020; LUNARDI; EMMEL, 2020; LUNARDI; EMMEL, 2021a; LUNARDI;
EMMEL, 2021b) e suas respostas podem ser repensadas constantemente.

Tal processo permite aos licenciandos expressar suas memorias e histérias de vida a partir

das escritas narrativas, além de dialogar com os pressupostos tedricos e metodolégicos de ensino

que vém elaborando durante o curso de licenciatura. As concepgoes aqui analisadas interferem

VIVENCIAS




VIVENCIAS 152 Revista Vivéncias | Erechim | v. 17 | n. 33 | p. 139-154 | jul./dez. 2021.
DOIL: https://doi.org/10.31512/vivencias.v17i33.508

diretamente no planejamento e na pratica dos futuros professores, uma vez que fazem parte do

desenvolvimento da constitui¢ao docente.
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