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Resumo: O estudo se propée a discutir as prdticas de formagio
continuada de docentes para a educagao profissional e tecnoldgica
por meio da produgio académica de cursos de péds-graduagio.
Realizou-se a pesquisa de levantamento na Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacoes e localizamos 40 produgoes que tratavam a
formagio continuada docente no periodo entre 2015 e 2020. Na
andlise para este estudo, destacamos: a) quantitativo de estudos;
b) a caracterizagao dos participantes; c) a forma de realizagio da
formagao continuada, e; d) os métodos de andlise utilizados nos
estudos. Constatou-se que nos anos de 2017 e 2018 foram as
épocas em que um nimero maior de teses e dissertacoes voltadas
para a temdtica da formagio continuada de professores. Dentre os
perfis dos participantes dos programas de formagio continuada,
dois grupos se mostraram predominantes: a) professores do nticleo
comum, ¢; b) professores do nicleo técnico. Com rela¢io ao formato
de realizacio destas formagoes, o modo presencial foi identificado
na maioria das produg¢des académicas que integram o estudo. No
que se refere aos métodos de andlise utilizados nas dissertagdes e
teses observadas, foi possivel detectar a prevaléncia da andlise de
contetido a luz de Bardin seguida da andlise quantitativa como
métodos mais utilizados nas pesquisas selecionadas. Concluiu-se
que formagio continuada docente ainda é pouco explorada nas
pesquisas de pds-graduacio stricto sensu, principalmente no ambito
de doutorado. Isto representa uma oportunidade para que novos
estudos sejam realizados e possam contribuir para a consolidagio da
educagao profissional e tecnoldgica.

Palavras-chave: Formagao continuada de professores. Educa¢io
Profissional e Tecnolégica. Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes.

Abstract: The study proposes to discuss the continuing education
practices of teachers for professional and technological education
through the academic production of postgraduate courses. A survey
was carried out in the Digital Library of Theses and Dissertations
and we located 40 productions that dealt with continuing
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teacher education in the period between 2015 and 2020. In the
analysis for this study, we highlight: a) quantitative studies; b) the
characterization of the participants; ¢) the form of carrying out
the continuing education, and; d) the analysis methods used in
the studies. It was found that the years 2017 and 2018 were the
times when a greater number of theses and dissertations focused on
the theme of continuing teacher education. Among the profiles of
participants in continuing education programs, two groups were
predominant: a) teachers from the common core, and; b) teachers
from the technical core. Regarding the format of these training
courses, the in-person mode was identified in most academic
productions that make up the study. With regard to the analysis
methods used in the dissertations and theses observed, it was
possible to detect the prevalence of content analysis in the light of
Bardin, followed by quantitative analysis as the most used methods
in the selected studies. It was concluded that continuing teacher
education is still little explored in stricto sensu graduate research,
especially in the context of doctoral studies. This represents an
opportunity for further studies to be carried out and can contribute
to the consolidation of professional and technological education.

Keywords: Continuing teacher education. Professional and
Technological Education. Digital Library of Theses and

Dissertations.

Introdugao

o iniciarmos as discussoes no 4mbito do Mestrado em Educacio Profissional e

Tecnoldgica (IFES, 2016), vdrias temdticas se evidenciaram como proficuos espagos
de pesquisa. Uma delas trata-se da formagao continuada de docentes para atuagao na educagio
profissional e tecnoldgica. Para efeito de exemplificagao trabalho, Urbanetz (2012) localizou nas
produgdes cientificas, no periodo de 2000 a 2009, apenas quatro trabalhos no catdlogo de teses
e dissertagoes da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES)
e nenhuma nas reunides da Associagio Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educacio
(ANPED). J4 a pesquisa feita por Oliveira (2016) constatou apenas dez trabalhos que abordaram
a formacao de professores para a educagio profissional na CAPES e no Instituto Brasileiro de
Informagao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) até 2014. Estes dados, comprovam a necessidade
de envidarmos esforcos em estudos que fomentem a discussio sobre a formagio docente para a

EPT com vistas a construgao de politicas publicas.

A docéncia na EPT tem singularidades que precisam ser reconhecidas no processo de
formagao para a docéncia e, assim, consideramos que a formagao continuada do professor para
a educacio profissional e tecnolédgica deve ser incluida nas politicas ptblicas com intuito de
romper com a dualidade histérica da educagio brasileira que dissocia a educagio bdsica e a

educagao profissional, formacio bésica e formacio técnica. Portanto, uma proposta formativa de
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professores deve considerar conforme indica Kuenzer (2008), as interfaces entre os conhecimentos
cientificos e o conhecimento escolar, pois o fato de ser um bom engenheiro mecanico nio significa
ser um bom professor, ou seja, o processo educativo exige os conhecimentos pedagdgicos para a

transposi¢ao do conhecimento cientifico para os espagos escolares.

Diante desse cendrio, colocamos a seguinte questao: como estio caracterizados os
programas de formagao continuada de professores discutidos nos estudos e pesquisas no 4mbito
dos cursos de mestrado e doutorado entre 2015 e 20202 Assim, objetivamos com esse estudo
discutir as caracteristicas metodoldgicas utilizadas nas produg¢des académicas no Ambito da pés-
graduagido que investigaram sobre a formagao continuada de docentes para a educagio profissional
e tecnoldgica. Traremos uma breve reflexao sobre a formagio continuada de docentes para a
educacio profissional e tecnoldgica, as préticas de cursos formativos investigadas e discutidas nas
produg¢oes académicas, identificando as tendéncias, as perspectivas e os modelos de formagio

continuada de professores.

Dessa forma, consideramos relevantes as discussoes nas ultimas décadas em torno da
formagao de professores no Brasil, principalmente no ambito das politicas publicas, como
defendido por Machado (2008) que historicamente, se apresenta fragmentada e carente de
consisténcia e cuja institucionalizagio caminha a passos hesitantes no Brasil (MACHADO,
2013). Embora os estudos e pesquisas sobre formagao de professores no 4mbito da educacio
profissional e tecnoldgica tenha se intensificado na dltima década, constatamos em nosso

levantamento poucas produgdes com foco na formagio continuada de docentes.

O estudo se justifica por duas razoes. A primeira delas tem por intuito colaborar com
o estado da arte pertinente a formagio continuada de docentes na educagio profissional na
educacio profissional e tecnolégica. Embora nos tempos hodiernos existam diversas correntes
que defendam uma forma de ensinar tendo o aluno como cerne, é preciso que dois pontos nio
sejam desmerecidos. O primeiro deles ¢ a figura do docente, cujo papel nio se limita a0 mero

transmissor de assuntos de disciplina, conforme se vé no ensino tradicional (SAVIANI, 2009).

O segundo ¢ a fungio social da escola, a qual precipuamente ¢ voltada para a formagao
de cidadaos (ZABALA, 1998). Isto configura o segundo fator preponderante que justifica a
realizaco do presente constructo textual. Esta responsabilidade se mostra ainda mais elevada
no campo da EPT, a qual, muito mais que uma modalidade educacional, representa a luta
de professores, pedagogos e demais profissionais por uma educa¢do emancipadora, a qual
representa o contraponto a um ensino fragmentado, voltado aos interesses do mercado para
forma sujeitos autdmatos (CIAVATTA; RAMOS, 2011; MOURA, 2012; RAMOS, 2017). A
partir dos resultados gerados com a prdtica de pesquisa, esperamos que novos estudos sejam
realizados, auxiliando assim no robustecimento do debate concernente a formagio continuada

de professores na EPT.
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Formagao continuada de docentes: aspectos para a docéncia para a educagio
profissional e tecnolégica

Compreendemos a formagio continuada para a docéncia na Educagio Profissional
como ag¢des formativas realizadas apds a conclusio da formacio inicial, sendo que no escopo
desse estudo abrange desde os cursos de pds-graduagio até reunides pedagdgicas realizadas no
ambiente escolar. Essas multiplas agoes que abrangem a formagiao continuada dificultam uma
defini¢ao conceitual e identitdria desse tipo de formagao, mas é indiscutivel a relevancia desses

processos formativos na docéncia ou em qualquer outra profissao.

Veiga (2009) evidencia a necessidade de formagao continuada, ao afirmar que a formacio
docente é um processo que tem inicio, mas que nao tem fim. Envolve, como afirma Mendes
(2020) um processo pessoal - pois as aprendizagens sao subjetivas - e um processo coletivo - pois
a agao do professor é permeada por seus pares, pelos seus alunos, pela escola e pela sociedade de
forma ampla. Desta forma, pode-se dizer que a formagao continuada nio se resume somente ao
momento em que o docente se faz presente e cumpre os requisitos dos cursos em que participa.
A sua prdtica e as suas vivéncias no cotidiano escolar também abarcam esta formagao. Isto remete
a0 que ¢é visto em Saviani (2003), o qual afirma que o homem se diferencia dos demais seres pelo

trabalho e pelo aprendizado, processos estes realizados de maneira concomitante.

Corroborando com a temdtica da formagio de professores e o papel do docente na
transformagio do ensino, Pérez Gomez (2000) aponta trés perspectivas possiveis: a) a tradicional,
a qual entende que ensinar é uma agao artesanal e que tem no docente o seu principal realizador
(artesdo); b) a técnica, que consiste em compreender o ensino na forma de ciéncia aplicada e o
docente sob uma perspectiva técnica, ¢; ¢) a radical, na qual o ensino é uma agio de natureza
critica e o professor como um ser autdbnomo que de forma recorrente busca refletir sobre a sua
prética. Desta forma, tanto a prépria compreensio do trabalho docente como também os seus

processos de formagao devem ser estruturados sob uma perspectiva mais humana e reflexiva

(CONTRERAS, 2002).

Na perspectiva tradicional, a arte de ensinar pode ser comparada como um artefato
que fora sendo reproduzido ao longo das décadas e que, apds sucessivas sessoes de tentativas e
erros, chegou-se a um modelo tido como ideal, o qual passou a ser reproduzido ao longo das
geragoes. Pode-se dizer que sob o prisma tradicional, o fazer docente é aprimorado através da
prética continuada do ato de ensinar. Assim, pode-se dizer que o saber e as atitudes do professor
adquiridas ao longo de sua vida vio sendo adaptados aos contextos da instituigao escolar. A
transmissdo de contetido é diretamente influenciada pelos vicios e pelas barreiras epistemoldgicas

carregadas no decurso do processo formativo do professor (PEREZ GOMEZ, 2000).

Por sua vez, na perspectiva técnica de formagao continuada de professores o principal
enfoque é prover o cardter normativo e¢ embasado na sistematizagdo que até entio nio era
percebida na perspectiva tradicional. Desta forma, o aspecto artesanal que caracterizava o processo

de ensino passa a dar lugar para um enfoque pautado na qualidade dos afazeres docentes. Esta
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qualidade passa a ser mensurada a partir da aplicacdo do conhecimento cientifico, representada

pelos produtos e seus respectivos resultados advindos de sua adogio (PEREZ GOMEZ, 2000).

J4 a perspectiva radical, a qual também pode ser intitulada como perspectiva de reflexao
na pritica para a reconstrucio social considera que o docente é um ser autbnomo. E a partir
desta condicio de autonomia que o professor passa a ter uma postura critica e reflexiva tanto
a respeito de suas prdticas docentes como também a respeito dos contextos sociais nos quais
a aprendizagem acontece. Consideramos esta tltima perspectiva a mais proxima da proposta
de uma formagio continuada de professores embasada em um viés emancipatério, tanto com

relagao ao educador como também aos demais atores que participam dos processos de ensino e

aprendizagem (PEREZ GOMEZ, 2000).

Compreendemos que a formagio continuada docente também engloba uma postura
critica e reflexiva a respeito das prdticas educativas e pedagdgicas. Dito de outra forma:
esperamos que a formagdo docente continuada enseje a reflexao de seu desenvolvimento pessoal
e profissional IMBERNON, 2010). Esta postura reflexiva se mostra ainda mais necessiria na
da docéncia em EPT, por conta das peculiaridades deste campo de atuagao. Isto se faz necessdrio
para que a atividade professoral nio seja embasada nos mesmos moldes do ensino regular. Desta
forma, ser docente nas disciplinas de EPT significa se permitir o exercicio da reflexdo constante
a respeito de como os objetos do conhecimento estao sendo trabalhados, tendo como objetivo
principal a concretizagio da formagio de cidadaos com espirito critico e dispostos a colaborar na

constru¢ao de uma sociedade mais justa (RAMOS, 2017).

E por esta razdo que Vieira, Vieira e Belucar (2018) salientam que a formagao continuada
de professores se potencializaa partirdo momento em que os docentes passam a refletir criticamente
sobre o mundo do trabalho, do seu papel nos processos de ensino e aprendizagem, bem como
sobre a prépria educacio profissional e tecnoldgica. Isto significa dizer que a atuagao professoral
passa a ser aprimorada quando os docentes nio se limitam apenas a reproduzir modelos prontos
baseados no trindmio ensino-repetigao-avalia¢io, comumente utilizado no ensino tradicional
(SAVIANI, 2009). A formagio continuada permite aos professores o exercicio reflexivo sobre
a sua préaxis, coadunando suas vivéncias para os propdsitos que sao concernentes ao seu campo
de trabalho. No caso especifico da educacio profissional e tecnoldgica, o que se busca é uma
educagio unitdria, a qual agregue tanto nos seus principios como também na prdtica a agregacao
entre cultura geral e cultura técnica (MOURA, 2012).

Embora seja um tema de relevincia inconteste para a educagio profissional e tecnoldgica
(EPT), a formagao continuada de professores ainda carece de debates mais aprofundados. Para
a efetividade da formacao continuada de docente, é preciso considerar, como tracejava Névoa
(2012), a necessdria participacio e valorizagao da categoria docente em programas de formagio
continuada, uma vez que seus saberes préprios e suas histérias de vida devem ser considerados
neste processo formativo. Nesta perspectiva, o docente enquanto aluno nio pode ter sua atuagio
reduzida ao papel de ouvinte e espectador, mas sim participar ativamente do seu processo de
formagao, inclusive exteriorizando experiéncias de seu cotidiano que contribuam para o debate

a respeito da prética docente na EPT. Névoa (2002) esclarece que a formagao continuada deve
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gerar como resultados tanto a melhoria da qualidade na educagio como também a ressignificacao

do trabalho docente.

Numa linha de raciocinio semelhante, Imbernén (2010) faz uma importante ponderagio
sobre como as préticas formativas de cardter continuado sao realizadas. Consoante este autor, estas
iniciativas se resumem no ensino de modelos e metodologias prontas, as quais sao explicadas por
instrutores para seus alunos sem que se considere o conhecimento, as experiéncias e principalmente
as dificuldades que cada docente enfrenta ao tentar cumprir com seu plano de aula. De maneira
complementar a esta fala, Tardif (2014) salienta que a formacio de professores é um processo
que para ser considerado assertivo necessita considerar as experiéncias e o conhecimento prévio
do professor. Este é um aspecto que nao pode ser negligenciado nos programas de formacio

continuada docente, ainda mais em se tratando da EPT.

Entretanto, o que se vé na realidade é que nem sempre estes programas consideram
as vivéncias e os conhecimentos tedricos e praticos dos docentes em formagao. Corroborando
com o que diz Imbernén (2010), Silva e Lins (2021) clarificam que os programas de formagao
continuada docente se limitam ao papel da orientacio das prdticas professorais, dizendo o que
serve ¢ o que nio ¢ adequado com relagdo as prdticas a serem adotadas pelos profissionais de
educagdo. Ocorre que conforme visto em Lapa (2017), cada docente possui sua visao particular
a respeito dos sentidos atribuidos ao seu trabalho. Sao estas nuances e detalhes que nem sempre

sdo consideradas nestes processos de formagao continuada docente.

Além disso, esta situacdo descrita por Imbernén (2010) e endossada por Silva e Lins
(2021) faz com que os conhecimentos prévios dos docentes participes nao sejam ouvidos e
trazidos a baila para que se consolide um processo mais participativo e reflexivo sobre a praxis
professoral. Com isso, ricas oportunidades sao perdidas no sentido de tornar os processos de
ensino e de aprendizagem mais assertivos e significativos (AUSUBEL, 2003). O reconhecimento
dos saberes prévios dos professores representa um dos fatores condicionantes para que os
aprimoramentos nas priticas de trabalho destes profissionais sejam materializados e contribuam
para que o cumprimento do objetivo da formacio cidada consoante Zabala (1998) seja alcangado

de maneira consistente.

Outro ponto a ser observado quanto a formacio continuada de professores diz respeito
a0 tempo e ao espaco onde este processo se dd. Na interpretagio de Cardoso, Araujo e Giroto
(2021), a feitura dos programas de formagio continuada de docentes no seu préprio local de
trabalho aliado com a prética da pesquisa pedagdgica representam eixos estruturantes para a
constru¢io da profissionalidade dos professores a partir de suas experiéncias, com vistas ao alcance
de sua autonomia. Neste sentido, pesquisar sobre as praticas pedagdgicas torna o processo de
formagao continuada de docentes mais assertivo, posto que esta é uma forma de se considerar as
caracteristicas e aspectos singulares da atuagio docente, os quais consoante Silva e Lins (2021)

nem sempre sao levados em conta em iniciativas e projetos desta natureza.

A necessidade de se considerar o percurso jd percorrido por cada profissional docente
em seu processo formativo ¢ justificada pelo fato de que o desenvolvimento do professor é

um processo que se encontra inserido na dinimica politica, cultural e econdmica do contexto
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social do qual o professor faz parte (ROSSI; HUNGER, 2012). Da mesma forma, a autonomia
docente também ¢ construida nao sob aspectos individuais do professor, mas que é resultante dos

contextos sociais e seus respectivos desdobramentos (CONTRERAS, 2002).

Para Pena (2011), conhecer os processos em que os professores adquirem os
conhecimentos para o exercicio profissional e os meios pelos quais articulam esse aprendizado no
trabalho docente, tem contribuido imensamente para a realizagio de muitas outras pesquisas que
tratam diretamente deste assunto, principalmente quando se trata da formagdo de professores
para a atuagdo na Educacio Profissional e Tecnoldgica, modalidade de ensino que se encontra
em expansao no pais e que ainda possui muitos desafios a serem superados de acordo com suas

peculiaridades.

No que concerne ao campo da educagao profissional e tecnoldgica, é conveniente
observar o que se 1é em Vieira, Vieira e Belucar (2018), quando estes autores afirmam que o
principal desafio dos professores na EPT ¢é formar alunos para o mundo do trabalho sem deixar
de priorizar a formagio de cidadaos autbnomos, criticos e conscios de seu papel na sociedade.

Este ¢ um fator que reitera esta necessidade da formacio continuada docente

Os debates em prol da formagao continuada de professores se intensificaram na década
de 1990, por meio das mobilizagoes lideradas por associa¢des e movimentos sociais que exigiam
politicas para a formagio de professores e que culminou com as Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB), Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996). Nessa Lei a formagio continuada prevista no Artigo
67, estabelece que “os sistemas de ensino promoverao aperfeicoamento profissional continuado,
inclusive com licenciamento periddico remunerado para esse fim”. Outra legislacao mais recente,
mas que cujo destaque se faz oportuno, é a Lei n° 13.005 (BRASIL, 2014), a qual dentre suas
metas estabelecidas descreve a elevagao nas matriculas em programas de pds-graduagao stricto

sensu, com vistas a alcangar o patamar de 60.000 mestres e 25.000 doutores anualmente.

Ainda na mesma esteira, Oliveira (2016) indica auséncia de diretrizes sobre formagao
docente para atuacio na Educacao Profissional (EP), o que tende a dificultar a compreensao para
uma atuagao que supere a fragmentacio do conhecimento entre a base técnica e a base comum.
Esta compreensao é necessdria para que o objetivo principal do ensino na EPT seja materializado:
a formagio de cidadaos autdnomos (MOURA, 2012). Nio havendo esta compreensio, a
tendéncia ¢ a de que o professor, seja para obedecer aos superiores imediatos, seja para se adequar
a0 modo de organizagio da escola, acabe direcionando o seu trabalho para atender situagdes que

pouco contribuem para a emancipagao do estudante de EPT.

-

E o que acontece, por exemplo, com a pedagogia calcada no desenvolvimento de
competéncias (CIAVATTA; RAMOS, 2011). No afa de cumprir com as ordens que lhe sio
impostas, o planejamento de aula, a ministragiao de contetidos e a avaliagdo, tarefas estas que
integram a rotina docente consoante Zabala (1998) acabam perdendo o sentido, reproduzindo
atitudes que acabam contribuindo para consolidar o fragmentado modelo de educa¢io que nao
atende aos principios basicos da EPT. E por esta razio que Moura (2008) afirma que a formagio

de professores na EPT deve ter como eixos estruturantes a pesquisa e o desenvolvimento
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tecnoldgico, cuja operacionalizagio nao é voltada para atender aos interesses do capital, mas sim

para a melhoria da condicio de vida por meio da produgao de bens e servicos.

Outro motivo que justifica a relevincia da formagio continuada para professores no
campo da EPT diz respeito ao préprio papel desempenhado pelo docente nesta modalidade
educacional. Muito mais do que um profissional que consoante Tardif (2014) dedicou parte de sua
vida para o exercicio da atividade professoral, o docente representa um dos pilares fundamentais
para a difusio e discussao dos objetos do conhecimento. No caso especifico da EPT, considera-se
que além da reflexao recorrente sobre suas préticas educativas, o docente necessita compreender
qual é o seu papel no sentido de formar cidadaos. Para tanto, faz-se necessdrio realizar de forma

frequente uma andlise critica nao somente sobre a prépria atuagao, mas também sobre o mundo

do trabalho e sobre a EPT (VIEIRA; VIEIRA; BELUCAR, 2018).

Os desafios enfrentados pelos professores atuantes na educacio profissional sao descritos
com precisao por Machado (2008, p. 15):

Os professores da educacio profissional enfrentam novos desafios relacionados as
mudangas organizacionais que afetam as relagoes profissionais, aos efeitos das inovagoes
tecnoldgicas sobre as atividades de trabalho e culturas profissionais, ao novo papel que os
sistemas simbdlicos desempenham na estrutura¢io do mundo do trabalho, ao aumento
das exigéncias de qualidade na produgio e nos servigos, a exigéncia de maior atengio a
justica social, as questdes éticas e de sustentabilidade ambiental. Sao novas demandas a
construg¢o e reconstrucio dos saberes e conhecimentos fundamentais a andlise, reflexdo
e intervengdes criticas e criativas na atividade de trabalho.

Além destes aspectos j& mencionados, ¢ preciso destacar as mudangas que estao
ocorrendo no mundo do trabalho, muito por conta dos avangos tecnoldgicos cada vez mais
presentes no cotidiano da humanidade. No campo da educagio, estas mudangas ficaram ainda
mais nitidas por conta dos impactos gerados em todas as dreas de atuagao pela pandemia do novo
Coronavirus (LIMA, 2020). Diante desta realidade, as institui¢oes escolares em geral se viram
diante do desafio de operacionalizar em curto espaco de tempo o ensino remoto, o qual por sua
vez trouxe mudangas para a prixis de muitos docentes (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020).
Neste sentido, compreendemos que os processos de formagio continuada com a utilizagao de
tecnologias e midias digitais devem contar com o apoio da gestdo escolar e da equipe pedagédgica
para que a utilizagao destes recursos nos processos de ensino e aprendizagem seja feita pelos
docentes com a destreza necessiria (SANTOS; SA, 2021).

Metodologia

Neste estudo utilizou-se a abordagem qualitativa que segundo Chizzotti (2008, p. 79),

’ <« ~ . A . . .
parte do fundamento de que hd uma “relacio dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissocidvel entre 0 mundo objetivo
e a subjetividade do sujeito”. Portanto, consideramos que o estudo teve inicio no contexto
das atividades académicas no curso de mestrado e foi se constituindo como uma demanda na
interface com a pesquisa de campo em uma instituigio escolar que oferta a educagao profissional

técnica de nivel médio.
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Assim, decidimos fazer uma incursao na base de dados da Biblioteca Digital Brasileira
de Dissertagoes e Teses (BDTD) para verificarmos os estudos sobre a formagio continuada de
professores na educagio profissional técnica. Assim, definimos pela andlise documental como
meio para identificar informagoes nas dissertagdes e teses depositadas na BDTD. Utilizamos os
termos “formacdo continuada’, “educagio profissional”, “docentes ou professores” e também
definimos o periodo de 2015 a 2020 como meio de refinar o quantitativo de referenciais
existentes. Com isso, chegamos ao resultado de 40 (quarenta) trabalhos produzidos e que tratam
de alguma forma sobre as praticas de cursos formativos para a docéncia na educagao profissional

e tecnoldgica no pais.

Analisamos as produgdes considerando os seguintes aspectos: a) titulos e resumos
das produgoes académicas; b) os titulos das produg¢oes académicas (dissertagao ou tese); c) os
participantes de cada pesquisa; d) as metodologias utilizadas em cada estudo, ¢; ) os modelos de
andlise escolhidos e colocados em pritica por cada mestrando ou doutorando na condugao de

seus projetos de pesquisa.

Ap6s o levantamento realizado na BDTD, passamos a organizar em tabelas os dados dos
estudos encontrados e apds essa organizagio geramos graficos por meio do aplicativo Microsoft
Excel, para que fosse possivel identificar os tipos de trabalhos, se eram dissertagdes ou teses,
separamos também os titulos e os resumos, os anos e os quantitativos de trabalhos realizados e
também os seus respectivos autores. Por meio destes procedimentos conseguimos compreender
um pouco mais sobre como foram realizados, seus locais de estudos, os tipos de participantes,
os tipos de metodologias utilizadas para as propostas de formagio continuada de docentes e

também os modelos de andlises para as suas coletas de dados.

Os resultados organizados em planilha eletronica foram representados em formato de
gréfico com vistas a evidenciar os quatro resultados oriundos dos levantamentos realizados na
BDTD. No decurso da redagio do artigo, cada um destes graficos foi alocado no texto com sua
respectiva explicacio, buscando fazer a interface dos resultados expostos com o arcabougo teérico
anteriormente destacado na parte inicial deste material textual. Desta forma, consoante Chassot
(2011), buscamos fazer a leitura dos resultados sob uma perspectiva cientifica e investigativa com

vistas a alcangar o objetivo geral do estudo.

Resultados e discussoes

O primeiro movimento de andlise da pesquisa documental realizada na BDTD referente
a formagiao continuada de docentes para a educagio profissional e tecnoldgica consistiu na
verificagao do quantitativo de trabalhos por ano. O Gréfico 1 sumariza os resultados alcancados,
onde a linha azul representa o total de dissertagoes, enquanto que a linha laranja diz respeito a

quantidade de teses localizadas no decurso da pesquisa.
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Gréfico 1- Quantitativos de trabalho por ano
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Fonte: Elaboracao dos autores com base na BDTD (2020).

O Grifico 1 representa o periodo que utilizamos para buscar os trabalhos ja realizados
sobre o tema proposto para nossa pesquisa entre 2015 e 2020, que representam os ultimos cinco
anos. Ao observarmos os resultados, é possivel perceber que o ano em que houve mais pesquisas
sobre a formagio continuada de docentes com estudos do tipo dissertagao foi em 2018 com 8
produgdes e do tipo tese foi em 2017 com 5 produgoes e até a data do dia 13 de julho de 2020
quando fizemos o levantamento havia na BDTD apenas um trabalho de cada tipo elaborado

nesse ano.

Este declinio detectado no patamar de produgoes de nivel stricto sensu sugestiona que
a temdtica da formagao continuada de professores ainda representa um tema pertinente a ser
debatido sobre multiplas facetas. Conforme visto no Plano Nacional de Educa¢io (BRASIL,
2014), muitas sdo as vertentes em que a formagdo continuada é exigida, abarcando desde a
educagio bdsica até contextos mais especificos, como, por exemplo, a educagio de indigenas e
quilombolas. Dadas as propor¢oes continentais que caracterizam o territdrio brasileiro, estima-se
que a seara da formacao continuada de professores em EPT representa um campo de pesquisa
muito fértil a ser explorado por mestrandos e doutorandos no Brasil. O quantitativo de producoes
no 4mbito da formagio continuada de professores para a EPT tratada por Urbanetz (2012) e
Oliveira (2016) ainda neste intervalo de tempo (2015-2020) ainda prepondera, exigindo linhas

de pesquisa com essa intencionalidade.

Feita esta primeira etapa, o segundo movimento de pesquisa buscou conhecer junto
aos estudos encontrados na BDTD caracteristicas que permitissem categorizar os participantes
das iniciativas e programas de formagao continuada. Para que isto fosse possivel, procedemos

com a leitura criteriosa tanto dos resumos como também dos procedimentos metodoldgicos
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das produgoes encontradas. Isto permitiu a identifica¢io, anilise e categoriza¢do das amostras

populacionais, conforme evidenciado no Griéfico 2.

Grifico 2- Participantes dos cursos de formagao continuada

Professores em Gestores, Instrutores de
Formacio Coordenadorese  Formacdo Profissional
2% Pedagogos 2%

17%

Professores Bacharéis
Professores do Micleo que atuam em Cursos

Técnico de Licenciatura
31% / 2%

Professores do PROEIA

N "

Professores de
Educacdo a Distincia

Professores do Nicl 2%
0

Comum
36%

Fonte: Elaboracio dos autores com base na BDTD (2020).

Dentre os participantes que fizeram parte dessas pesquisas aglutinamos em 8 categorias
dentre as quais, os Professores do Nicleo Comum se destacam com 36% e os Professores do
Nucleo Técnico com 31%. Estes sao resultados relevantes, posto que Nicleo Comum e Nicleo
Técnico costumam serem vistos como duas coisas distintas. Esta visao errdnea nao faz parte
dos meandros da EPT, posto que um dos principais propdsitos desta vertente da educagio ¢é
justamente se contrapor ao curriculo fragmentado, destacado por Ciavatta e Ramos (2011) em

prol da consolidagio da unido entre a cultura geral e a cultura técnica (MOURA, 2012).

Neste Gréfico 2 ¢ interessante observar as categorias docentes que registram as menores
porcentagens de participagdo, o que sugestiona a especificidade das pesquisas associadas a estes
grupos. Um destes ptblicos diz respeito aos professores de educagio a distdncia. Com o momento
hodierno, marcado pelos reveses e impactos gerados pela Covid-19 (LIMA, 2020), considera-se
que o campo da formagao continuada na EaD carece de mais estudos que possam detalhar as
dificuldades e os desafios enfrentados pelos tutores no Brasil em seu itinerdrio formativo, dadas

as especificidades que caracterizam esta modalidade educacional (BEHAR, 2009).

Outro ponto a ser destacado diz respeito ao baixo indice de participagao dos professores
que atuam em cursos de Licenciatura. Aqui é necessdrio destacar o seguinte ponto: além da
formagao dos docentes, é preciso também que se traga a baila a necessidade de se debater sobre
quem forma estes professores, principalmente no campo das licenciaturas. Estes profissionais
também devem sentir-se instigados a adotar uma postura reflexiva sobre suas préticas educativas
(CONTRERAS, 2002). Na auséncia desta agio, abre-se o precedente para que o processo de
formagao feito nas licenciaturas se reduzam ao bindmio ministragao-repeti¢ao, onde o licenciando
nao participa ativamente, mas sim reproduz as técnicas que o seu professor utiliza para ensinar.

Tal situagdo remete ao que se vé no ensino tradicional (SAVIANI, 2009).
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No terceiro ato da pratica de pesquisa, buscou-se saber nas teses e dissertagdes selecionadas
o formato em que as iniciativas e demais agoes de formacao continuada de professores foram
realizadas. Neste sentido, mais uma vez procedemos com a leitura criteriosa dos resumos e dos
procedimentos metodoldgicos dos estudos selecionados com vistas a fazer esta identificagio. Os
resultados deste levantamento estao discriminados no Griéfico 3.
Grifico 3- Formatos de participagio em cursos de formagio continuada para docentes
~ Formato 100%

cnline
10%

Formato
Semipresencial_
5%

Formato presencial
B5%

Fonte: Elaboracio dos autores com base na BDTD (2020).

Conforme o Griéfico 3, observamos que o percentual de 85% dos cursos foi realizado
em formato presencial oportunizando aos docentes o trabalho com os contetddos propostos para
a formagio continuada. Por sua vez, 10% dos cursos de formagio foram operacionalizados no
modo virtual, enquanto que os 5% restantes foram realizados no formato hibrido, mesclando
momentos de ensino a distincia e ensino presencial. Diante do quadro atual de pandemia de
Covid-19 (LIMA, 2020), considera-se que esta supremacia do formato presencial tenha uma
tendéncia de reducio seguida de uma elevacio na oferta destes cursos no formato a distancia
(BEHAR, 2009), ao menos enquanto o quadro pandémico do novo Coronavirus demonstrar

sinais claros de arrefecimento.

Os resultados do Grifico 3 sao interessantes e inspiram a realizacao de novas pesquisas
sobre esta questao dos formatos de formacao continuada de professores para a EPT, com a
possibilidade de se avaliar as vantagens, os desafios e os pontos a melhorar na formacao ofertada
no formato a distdncia ou semipresencial. Ainda que o momento hodierno com rela¢io a
pandemia de Covid-19 (LIMA, 2020) inspire cautela, é conveniente como as instituigdes de
EPT no Brasil estao buscando suprir as demandas de formagao continuada para seus respectivos

docentes.

Consoante o que se lé no estudo de Santos e S4 (2021), nem todas as escolas dispoem
de infraestrutura adequada, bem como o apoio tanto da administragao como também da equipe

de apoio pedagdgico para a realizagio de projetos voltados para a formacio continuada docente.
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Estas sdo realidades que necessitam ser trazidas ao debate na seara desta temdtica, posto que
nao somente evidencia o cardter deficitdrio destes programas como também suscita a busca
por solugdes para estes problemas. Um dos efeitos gerados pelo cendrio pandémico vivido no
Brasil desde 2020 ¢ a evidenciagao da exclusao digital, onde nem todos os alunos dispoem de
internet de boa qualidade para o prosseguimento de seus estudos (CARNEIRO ez 4/., 2020).
Tal realidade também impacta a praxis docente, gerando o desafio da ressignificagao da atuagao

destes profissionais, conforme visto em Rondini, Pedro e Duarte (2020).

E possivel considerar a relevincia dessa pesquisa, posto que os estudos averiguados
mostram que nos Gltimos anos foram realizadas poucas pesquisas sobre a formagio continuada de
docentes e apesar das inovagoes tecnolégicas a utilizagao de ambientes virtuais de aprendizagem
como recursos metodoldgicos ainda tem um percentual inferior ao presencial. O quarto momento
da prdtica da pesquisa buscou conhecer nas dissertagoes e teses selecionadas quais foram os
tipos de andlise utilizados com relagao aos dados coletados no decurso do processo investigativo.
Mais uma vez foi feita uma leitura atenta nos procedimentos metodolédgicos e, de maneira mais
especifica, na secio dos trabalhos concernente a andlise e interpretacio de dados. Os resultados

obtidos estao em evidéncia no Grifico 4.

Grifico 4- Tipos de andlise utilizados nos estudos

Teoria Historico Cukural [ 1
Materiaismo Histarico Diaktico i 1
Analise Textual Discursive [ 3
Analise Reflexiva il 1
Analise Qualitativa e Andlise Quantitativa 1
Anglis= quaitaiva [ |
Analise HermenéuticaCukural [ 1

Andlisz Documertal [ 2

Andiise de Conteido de Bardin [ -

Fonte: Elaboracgio dos autores com base na BDTD (2020).

Os modelos de anilise dos dados mais utilizados foram a Anilise de Contetdo de Bardin
(2011), encontrada em 47% dos estudos e Andlise Qualitativa (MINAYO, 2010), encontrada
em 27% dos estudos. Pode-se considerar que a predominincia destes dois tipos especificos de
andlise diz respeito ao fato de que na visao dos autores dos trabalhos e, por conseguinte, dos seus
respectivos professores orientadores, estes métodos foram vistos como os mais pertinentes para
que os dados coletados fossem tratados de maneira adequada e com vistas a alcangar os objetivos

de pesquisa.
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Os demais tipos de andlise representados no Grafico 4, como, por exemplo, a Teoria
Histérico Cultural (NUNES, 2010) e a Andlise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI,
2006) foram detectados em menor quantidade e estao representados no Gréfico 4 evidenciando
uma pulverizagao entre os estudos. Isto ndo significa dizer que estes tipos de andlise sa0 menos
relevantes do que as duas categorias que mais se mostraram predominantes. Isto indica que cada
pesquisa possui a sua complexidade e deve obedecer ao rigor e sistematizagio que ¢é afeto aos
estudos cientificos (SEVERINO, 2014). Cada caminho metodolégico escolhido pelos autores
dos trabalhos selecionados representa uma possibilidade a ser considerada para alcangar de
forma mais assertiva os objetivos de pesquisa propostos, cabendo ao pesquisador com a devida

orientagdo de seu professor escolher a op¢io que melhor atende as suas necessidades.

O Griéfico 4 sugestiona que a maioria das pesquisas selecionadas teve como cerne de
andlise a interpretagio da fala dos respondentes com vistas a compreender a realidade social e
as caracteristicas dos fendmenos analisados. Tanto a Andlise de Contetido (BARDIN, 2011)
como a Andlise Qualitativa (MINAYO, 2010) representam alternativas eficientes para pesquisas
em que o principal objeto a ser analisado ¢é o discurso dos respondentes. Compreende-se que
o eixo estruturante dos estudos em que estes dois tipos de andlise foram registrados com maior
frequéncia foi descobrir os principais aspectos e dificuldades dos docentes em seu itinerdrio

formativo.

Consideragoes finais

O presente estudo demonstrou que a formagio continuada de professores é uma
temdtica cujo debate precisa ser aprofundado. Além da relevincia deste tipo de iniciativa para o
aprimoramento da prética docente deve considerar os saberes prévios destes profissionais com

vistas a estimular a sua participagdo nos programas de formagao.

O levantamento realizado na base de dados BDTD demonstrou que a temdtica da
formagao continuada de professores estd sendo mais discutida no Ambito dos programas de
p6s-graduacio szricto sensu. Consoante a base de dados consultada, 8 pesquisas foram realizadas
tendo como enfoque este assunto. No nivel doutoral, percebemos uma quantidade menor de
pesquisas realizadas, o que pode inspirar os mestres formados nas dreas de Educacio e Ensino a
desenvolverem estudos aplicados focalizados na compreensio dos diversos meandros relacionados

com este tema.

Com relagao aos tipos de participantes dos estudos catalogados, observou-se uma
predominéncia do grupo formado por professores do Niicleo Comum. Este foi um aspecto da
pesquisa no qual observamos uma variedade de populagdes pesquisadas, todas elas conexas com
o Ambito educacional. J4 referente a forma de participacio dos entrevistados nos programas de
formagio continuada, percebemos notéria maioria do formato presencial. E oportuno destacar
que esta realidade constatada ¢ resultante de estudos onde até entdo esta prdtica era a mais
praticada, uma vez que até entdo nem o novo Coronavirus e nem os protocolos recomendados

para a sua prevengao existiam.
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Concernente aos tipos de andlise presentes em cada uma das produgées catalogadas, o
levantamento identificou a prevaléncia da andlise de contetido de Bardin e da andlise quantitativa.
A explicagdo para a confirmagio desta tendéncia pode ser a op¢ao de cada pesquisador por estes
métodos descritos para gerar os resultados necessdrios para a consecugio de seus respectivos
objetivos de pesquisa. Num prisma geral, a temdtica da formagio continuada docente inspira
a realizacio de debates com a participagdo necessiria daqueles que vivenciam em suas praticas
a missao correlata a suas fungdes que é a de ensinar: os professores. Para trabalhos futuros,
sugere-se um levantamento semelhante ao que fora realizado neste artigo, tendo como enfoque

a formagio inicial de professores no Ambito da EPT.
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